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UWAGI WSTEPNE

Projekt, ktory zrealizowano, nie miat charakteru teoretyczno-naukowego. Jego celem nie byta
wszechstronna diagnoza pozytywnych i1 negatywnych zjawisk zwiazanych z wprowadzeniem
w 1990 r. nauczania religii do szkot publicznych'. Projekt ten miat charakter aspektowy, to
znaczy, ze jego celem bylo zbadanie, czy nauczanie religii w szkotach nie generuje zjawisk
1 zachowan zagrazajacych konstytucyjnym gwarancjom wolno$ci sumienia 1 Wwyznania.
O zagrozeniach tych wiele moéwiono w czasie debat publicznych towarzyszacych wprowadzaniu religii
do szkot, 1 to czgsto niezaleznie od opcji swiatopogladowych przyjmowanych przez strony dyskursu.

Badania socjologiczne, traktowane jako jeden z instrumentéw racjonalnej polityki stanowienia prawa,
sa narz¢dziem, ktore pozwala weryfikowa¢ zasadnos$¢ zastrzezen zglaszanych w czasie wprowadzania
okreslonych regulacji prawnych. Pi¢¢ i pot roku funkcjonowania nowych rozwiazan dotyczacych nauki
religii w szkotach (zreszta kilkakrotnie w tym czasie modyfikowanych) stanowi wystarczajacy okres,
by rozwiazania te na tyle okrzepty, aby przyjrze¢ si¢ im od strony praktyki.

Projekt sktadat si¢ z czterech czgsci.

1. Pierwsza stanowity socjologiczne badania ankietowe dotyczace pogladow 1 doswiadczen
respondentéw w zakresie respektowania wolnosci sumienia w szkole publiczne;.

2. O ile czg$¢ pierwsza miata dostarczy¢ ogolnej 1 statystycznej wiedzy na temat wystgpowania
pewnych zjawisk i ewentualnie okresli¢ ich zakres i rozmiary, o tyle w czg$ci drugiej, realizowane;j
za pomoca wywiadow poglebionych przeprowadzanych z osobami pokrzywdzonymi, chcieliSmy
okresli¢ mechanizm zjawiska i1 zebra¢ bardziej konkretne informacje na temat przejawow
nierespektowania zasady wolnos$ci sumienia w szkotach.

3. Czgs¢ trzecia poswigcona byla analizie wybranych podrgcznikéw 1 ksiazek zalecanych do nauki
przedmiotow zwiazanych z przekazywaniem wiedzy i postaw: lekcji wychowawczych, wiedzy
o spoteczenstwie, filozofii 1 etyki, oraz przekazywaniem tresci zwiazanych z przygotowaniem do
zycia w rodzinie. Recenzje tych materialow dotyczyly obecnosci w nich i proporcji tresci
swiatopogladowych.

4. Czg$¢ czwarta poswigcona zostala analizie dokumentow 1 wycinkéw prasowych dotyczacych
nauczania religii w szkole.

Cze$¢ pierwsza 1 druga projektu, tzn. sondaz 1 wywiady socjologiczne, zrealizowal zespot badawczy
kierowany przez dr. Wojciecha Pawlika z Instytutu Stosowanych Nauk Spolecznych Uniwersytetu
Warszawskiego. Recenzentami podrg¢cznikow i ksiazek, o ktérych mowa w punkcie 3, byli:
prof. dr hab. Teresa Hotowka, filozof z Instytutu Filozofii Uniwersytetu Warszawskiego, oraz
prof. dr hab. Krzysztof Kicinski, socjolog z Instytutu Stosowanych Nauk Spotecznych Uniwersytetu
Warszawskiego. Analiz¢ dokumentow i prasy - jako czg$¢ projektu realizowana przez Stowarzyszenie
na rzecz Panstwa Neutralnego Swiatopogladowo ,Neutrum” - wykonata Anna Wolicka przy
wspotpracy Krystyny Gorzkowskiej.

Wojciech Pawlik

' Taka wszechstronng analize nauczania religii w szkotach publicznych znalezé mozna w niedawno wydanej pracy
zbiorowej pt. ,,Szkola czy parafia. Nauczanie religii w szkotach w $wietle badan socjologicznych”,
red. K. Kicinski, K. Koseta, W. Pawlik, Krakow 1995, W§d. ,,Nomos”.






Wojciech Pawlik

WYNIKI SONDAZU SOCJOLOGICZNEGO

1. Opis badania

Sondaz socjologiczny przeprowadzono wiosna 1995°r. Jego celem byto rozpoznanie, czy
wprowadzenie religii do szkét narusza, w odczuciu badanej mtodziezy, zasade wolno$ci sumienia i
wyznania w szkolach. Podstawa badan byl kwestionariusz ankiety opracowany przez dr.
Wojciecha Pawlika z Instytutu Stosowanych Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warszawskiego
(zat. 1). Ankietg przeprowadzili w terenie studenci starszych lat studiow Instytutu. Sondaz
zrealizowano tzw. metoda ankiety audytoryjnej”. Przyjeto zasade przeprowadzania ankiety tylko w
jednej klasie w danym typie szkoly (po to, by unikna¢ niepotrzebnego zbierania informacji na
podobny temat z kilku klas, w ktorych na przyktad uczy ten sam katecheta).

Badaniami objgto uczniéw 6smych klas szkoét podstawowych i uczniow trzecich klas zasadniczych
szkot zawodowych, liceow ogolnoksztalcacych oraz technikéw i1 liceow zawodowych. Dobor
takiej grupy wiekowej podyktowany byt tym, ze dzieci w mlodszym wieku (na przyktad
interesujacy z punktu widzenia celu badan uczniowie drugich klas szkot podstawowych, w ktorych
wigkszos$¢ dzieci uczestniczy w katechezie przygotowujacej do przyjecia Pierwszej Komunii §w.)
moglyby mie¢ problemy ze zrozumieniem pytan kwestionariusza 1 z jego samodzielnym
wypelnieniem.

Taki dobor grupy wiekowej, podyktowany wzgledami metodologicznymi, znacznie ograniczyt
zakres naszego pola badawczego. Problemy dzieci z mlodszych klas szkolnych pozostaly
w zwiazku z tym statystycznie nie rozpoznane, 1 - o czym bedzie mowa w dalszej czgsci raportu -
opisano  je jedynie  selektywnie na  podstawie = wywiadéw  przeprowadzanych
z rodzicami.

Badania sondazowe przeprowadzono w Warszawie oraz w wojewddztwach 16dzkim, bialostockim
1 bielskim. Wybodr podyktowany byt specyfika kazdego z tych regionow kraju.

Uznano, ze Warszawa najlepiej reprezentuje zjawiska zachodzace w duzych aglomeracjach
miejskich.

Polsk¢ ,,prowincjonalng” reprezentowaty w badaniach mate miasteczka wojewoddztwa todzkiego:
Aleksandréw Lodzki, Pabianice, Gtowno, Ozorkow 1 Zgierz.

Poniewaz celem badan byto rozpoznanie, czy nauczanie religii w szkole - generalnie, a nie tylko
religii katolickiej - nie wywotuje negatywnych zjawisk spotecznych, postanowiono obja¢ nimi
dwa regiony kraju, w ktoérych sktad procentowy ludnosci (pod wzgledem religijnym) odbiega od
wigkszosci regionow. Byly to wojewddztwa: biatostockie, licznie zamieszkiwane przez ludnosé
wyznania prawostawnego, 1 bielskie, w ktérym sa skupiska ludno$ci wyznania ewangelickiego.

W wojewddztwie biatostockim przeprowadzono ankiet¢ w szkotach w Bialej Podlaskiej, Czarnej
Biatostockiej, Hajnowce i w samym Biatymstoku.

W wojewodztwie bielskim przeprowadzono ankiete w szkotach w Bielsku-Biatej, Cieszynie,
Istebnej, Skoczowie, Ustroniu, Wisle i Zywecu.

? Kwestionariusze zostaly rozdane uczniom w czasie lekcji szkolnej i byly wypetniane przez nich samodzielnie.
Wypetnianie ankiety zostato poprzedzone wyjasnieniami ankietera, ktory przez caly czas asystowal klasie i na
koniec zebral wypeltnione formularze. 7



Ankieta nie objeto miodziezy wiejskiej. Wiazato si¢ to, po pierwsze, z przyjeciem hipotezy
(opartej na wynikach badan socjologicznych), ze nauczanie religii na wsi nie generuje w takim
stopniu zachowan kontestacyjnych ze strony dzieci i mtodziezy. Ttumaczy¢ to mozna tradycyjna
religijnos$cia spotecznosci wiejskich i tym, ze procesy laicyzacji §wiadomosci spotecznej na wsi sa
znacznie mniej zaawansowane niz w miescie. Drugim powodem byt fakt, ze badaniami obj¢to nie
tylko mtodziez ostatnich klas szkot podstawowych, ale
1 ponadpodstawowych. Szkoty tego typu maja na ogdt charakter miejski (cho¢, jak na przyktad w
wojewodztwie biatostockim czy bielskim, uczgszczajacy do nich uczniowie czgsto pochodza ze
wsi 1 mieszkaja w internatach szkolnych lub dojezdzaja do szkoty z okolicznych wsi).

Ankietg przeprowadzono w 165 szkotach. Byto w$rod nich:
e 65 szkot podstawowych

e 32 zasadnicze szkoty zawodowe
e 34 licea ogdlnoksztatcace

e 34 technika i licea zawodowe

W sumie ankietg wypetnito 3791 oséb, w tym:

e w Warszawie - 1318 0sob (34 %)

e w woj. bialostockim 1032 osoby (27,2%)
e w woj. bielskim 783 osoby (20,7%)

e w woj. t6dzkim 658 o0sob (17,4%)

W badanej populacji bylo nieznacznie wigcej dziewczat - 1978 niz chtopcow - 1797 (w kilkunastu
ankietach pte¢ nie bylta przez respondentéw zaznaczona).

2. Prezentacja wynikow

Wzor formularza ankiety wraz z procentowymi wynikami odpowiedzi na poszczegdlne pytania
znajduje si¢ w zalaczniku 1. Szczegdlowe tabele danych, wspotczynniki korelacji
1 inne wskazniki statystyczne - jako zbyt specjalistyczne - w tym tek§cie pominigto. Bgda one
wkrotce przedstawione w innym opracowaniu w jednym z kwartalnikow socjologicznych.

2. 1. Uczeszczanie na lekcje religii w szkole

Uzyskane w sondazu deklaracje uczgszczania na lekcje religii w szkole (pyt. I w ankiecie) nie
odbiegaja znaczaco od wynikow uzyskanych w innych badaniach na ten temat, prowadzonych
przez o$rodki socjologiczne. W badanej przez nas populacji wigkszo§¢ mlodziezy (85,4 %)
deklarowata uczestniczenie w szkolnych lekcjach religii (najczg$ciej - mtodziez 6smych klas szkot
podstawowych - 92,0 %, nieco rzadziej w zasadniczych szkotach zawodowych - 83,8%,
technikach - 82,6%, liceach ogodlnoksztatcacych -78,8% 1 liceach zawodowych - 76,6%). Cho¢
takie zmienne, jak pte¢, region kraju czy wielko$¢ miasta réwniez w pewnym stopniu wpltywaja na
uzyskane wyniki, to na ogot, rozpatrywane oddzielnie, réznicuja wyniki nie wigcej niz o kilka
punktow procentowych. Mozna zatem powiedzie¢, ze wyniki ankiety potwierdzity prawidtowos¢
znana z innych badan socjologicznych, wskazujaca, ze ogromna wigkszo$¢ mlodziezy uczgszcza w
szkole na lekcje religii (wyjatek stanowi mtodziez licedbw ogolnoksztalcacych i zawodowych w
Warszawie, gdzie na skutek wzajemnego wzmacniania si¢ poszczegélnych czynnikéw, odsetki
mtodziezy nie uczgszczajacej na lekcje religii sa znacznie wigksze).

2. 2. Dlaczego chodza na lekcje religii?

2.2.1. W strong wiary 8



Samo zjawisko uczestniczenia lub nieuczestniczenia mtodziezy w lekcjach katechezy méwi nam
bardzo niewiele o motywacjach uczestniczenia w tych lekcjach. Mogly one by¢ bardzo rozne i
wynika¢ zar6wno z potrzeby poglebienia wiedzy religijnej, jak 1 z ulegania konformizmowi
srodowiskowemu i instytucjonalnemu. Zagadnienie to byto przedmiotem badan.

Na pytanie o to, dlaczego respondenci uczgszczaja na lekcje religii (pytanie II w ankiecie),
czgéciej odpowiadali oni wskazujac na motywacje o charakterze ,,pozytywnym” niz
,hegatywnym”.
Najczgsciej wymieniane odpowiedzi (mozna bylo wybra¢ kilka sposrod 17 mozliwych), to:

e Wiynika to z mojej wiary 1 chgci jej poglebienia - 53,6%

e Uwazam, ze jest to moj obowiazek religijny - 47 %

e Z ciekawosci, potrzeby poszerzenia wiedzy religijnej - 30,5%

Podobnie jak w przypadku deklaracji uczestniczenia w lekcjach religii, takie czynniki jak pte¢, typ
szkoty, region kraju nie roznicowaly wynikéw wigcej niz o kilka punktéw procentowych.
Odpowiedzi te znaczaco rdznily si¢ natomiast od wynikéw zanotowanych w odpowiedziach na
podobne pytanie, zadane jednak nie tym osobom, ktore na religi¢ uczgszczaja, ale tym, ktdére nie
uczg¢szezaja (pytanie 111 w ankiecie).

Cho¢ tylko niewiele rzadziej wskazywatly one na ,,obowiazek religijny”, to juz pozostate
motywacje (uczestniczenia w lekcjach religii) o charakterze autoteliczno-religijnym przypisywaly
one swoim kolegom dwukrotnie rzadziej. Na: ,,wiarg i potrzebg jej pogigbiania” wskazano w
34,3% odpowiedzi (a wigc spadek o 19,3 punktéw procentowych), na ,,cieckawos¢, potrzeba
poszerzenia wiedzy religijnej” w 13,8% odpowiedzi (a wige spadek
o 16,7 punktéw procentowych).

Oczywiscie badania socjologiczne, zwtaszcza ankietowe, rejestruja nie tyle faktyczne motywy,
jakimi kieruja si¢ ludzie, ile ,stowniki motywdw” przywolywane przez respondentow do
opisywania swoich i cudzych zachowan. Tak znaczne przesuni¢cie w ramach tego ,,stownika”
uzywanego przez osoby uczgszczajace i nie uczgszczajace na lekcje religii jest jednak faktem
socjologicznie znaczacym. Wiasny obraz uczniow chodzacych na lekcje religii i obraz na ich
temat niezupetnie si¢ pokrywaja; w tym drugim nawet trzykrotnie czgsciej podkresla si¢ znaczenie
motywacji o charakterze pragmatycznym oraz konformistycznym (niekoniecznie w negatywnym
znaczeniu tego stowa). Uczniowie nie uczgszczajacy na te lekcje postrzegaja swoje kolezanki 1
kolegow jako mniej religijnych 1 autonomicznych niz tamci widza si¢ sami.

Roéwniez w czasie wywiadow - bedzie o tym mowa w dalszej czg$ci raportu - czgsto podkreslano
znaczenie motywacji innych niz religijno-poznawcze. O znaczeniu motywacji konformistyczno-
pragmatycznych w zyciu szkoty moéwili zaréwno uczniowie szkot ponadpodstawowych nie
uczeszczajacy na lekcje religii, jak 1 rodzice uczniow mtodszych, ktorzy w zwiazku z nauczaniem
religii w szkole uwiktani byli w r6zne sytuacje konfliktowe.

2.2.2. W strone¢ konformizmu
A. Rodzina

Socjologicznym truizmem jest stwierdzenie, ze dla miodziezy rodzina jest waznym uktadem
odniesienia. I cho¢ wspodtczesne przemiany kulturowe i obyczajowe ostabiaja jej socjalizacyjne
znaczenie, zaktadaliSmy, ze rodzina wciaz odgrywa duza rolg, zwlaszcza w przekazie postaw
moralnych i religijnych.

Odpowiedzi na omawiane juz pytanie o motywacje uczestniczenia w szkolnych lekcjach religii
(pytanie II w ankiecie) tylko w ograniczonymgstopniu potwierdzaja t¢ hipotezg. Uzyskano



w nich nastgpujace odpowiedzi dotyczace rodziny:

e Zachecili mnie do tego rodzice - 9,9 %

e Dlatego, ze gdybym nie chodzil(a), nie bytoby to dobrze widziane przez najblizsza rodzing -
9,2 %

e Chodze, bo kaza mi rodzice - 6,9 %

Rolg wplywu rodziny zdecydowanie wyrazniej postrzegaja natomiast ci uczniowie, ktorzy na
lekcje religii nie uczgszczaja (pytanie I1I w ankiecie). Pierwsza z wyzej wymienionych motywacji
przypisali oni swoim kolegom w 24,3% odpowiedzi (wzrost o 14,4 punktow procentowych), druga
- w 23,9% odpowiedzi (wzrost o 14,7 punktow procentowych), trzecia zas - w 28,8% odpowiedzi
(wzrost 0 21,9 punktoéw procentowych). Mozna powiedzied,
ze miodziez nie uczgszczajaca na lekcje religii zdecydowanie cze$ciej podkresla nieautonomiczny
charakter ich motywacji, niz oni sami.

Wplyw rodziny badano rowniez pytaniem ankiety dotyczacym sposobu podjgcia decyzji
o uczestniczeniu w lekcjach religii (pytanie XV). Cho¢ okoto potowy badanych (51,7%) podjgto ja
w sposob w pelni samodzielny, a jedna piata (20,7%) po zasiggnigciu opinii rodzicow lub
wspdlnie z nimi, to warto zauwazy¢, ze jednak co piaty ankietowany przyznaje sig, ze ta decyzja
zapadta bez jego udziatu (,,Byta to wlasciwie decyzja rodzicow, a ja si¢ z nig zgodzitem - 12,5%;
,Byla to decyzja rodzicéow, a ja si¢ jej tylko podporzadkowatem” - 8,1%). Odsetki tych
odpowiedzi byty wyzsze wsrod uczniéw szkédt podstawowych niz ponadpodstawowych.

Oczywiscie wplyw rodziny na uczniowskie wybory nie musi by¢ bezposredni i wyrazaé sig
w bezposrednich nakazach. Klimat wychowania religijnego 1 oczekiwania nie wyrazane explicite
robwniez maja wplyw na zachowania mlodziezy, cho¢ bardzo trudno mierzalny.
Z odpowiedzi na pytanie ankiety (nr XVI) o to, czy respondenci czuja, iz fakt ucze¢szczania lub
nieuczgszczania na lekcje religii ma znaczenie dla réznych ,,znaczacych innych”, wynika, ze
najwazniejszym ,,znaczacym innym” zdecydowanie sa z tego punktu widzenia rodzice - 66,1%
odpowiedzi i rodzina - 55,1%.

Podsumowujac: wptyw rodziny i1 rodzicow na uczestniczenie w lekcjach religii jest bardzo
zréznicowany: od akceptujacego ,,przyjecia do wiadomosci” po stanowcze podjecie decyzji. Choé
w zdecydowanej wigkszosci przypadkéw milodziez ma poczucie, ze uczestnictwo
w lekcjach religii nie narusza jej autonomii i wolno$ci sumienia, niepokoi fakt, ze blisko 7-8 %
badanych deklaruje, iz decyzja ta byta podj¢ta bez ich udziatu, i ma poczucie, ze ich uczestnictwo
w lekcjach religii wymuszone jest przez rodzing.

B. Nauczyciele i1 szkota

O ile pierwszy aspekt konformizacji dotyczy oczekiwan formulowanych przez rodzicéw
1 rodzing, 1 jako taki tylko czg$ciowo daje si¢ rozpatrywa¢ w formalno-prawnych kategoriach
respektowania wolno$ci sumienia 1 wyznania (w my$l regulacji prawnych decyzje
0 uczeszczaniu uczniow szkét podstawowych na lekcje religii podejmuja rodzice,
a w szkolach ponadpodstawowych - do momentu uzyskania pelnoletnosci - rodzice wspdlnie z
dzie¢mi), o tyle dziatalno$¢ szkoty i nauczycieli w pelni wiaze si¢ z ta problematyka.

W mysl obowiazujacych regulacji prawnych szkola powinna wytworzy¢ takie warunki, by
w pelni respektowac prawo do zachowania wolnosci sumienia i wyznania swoich uczniow.

Wyniki ankiety (odpowiedzi na pyt. II) wskazuja, ze zasady te na ogot sa przestrzegane. Dotyczy
to zwlaszcza przestrzegania zasady §wiatopogladowej neutralnosci przez nauczycieli:

e Tylko 0,8 % ankietowanych uczniéw wskazato, ze do uczestniczenia na lekcjach
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religii zachecat ich wychowawca/wychowawczyni (lub inni nauczyciele),

e 4,0 % respondentow wskazalo, ze motywacja ich uczgszczania byla m. in. obawa, ze gdyby nie
uczeszczali na lekcje religii, nie bytoby to dobrze widziane przez wychowawceg lub niektorych
nauczycieli,

e 5,1 % respondentow wskazato, ze woli nie ryzykowac i1 uczgszcza dlatego, by nie mie
ktopotow w szkole.

Cho¢ wyniki te sa przecigtnie o kilka punktoéw procentowych wyzsze wtedy, gdy odpowiedzi (na
temat swoich kolegoéw) udzielaly osoby nie uczgszczajace na lekcje religii, mozna uznaé, ze
bezposredni wptyw nauczycieli jest stosunkowo staby, a w kazdym razie stabszy niz rodzicoéw i
rodziny. Mozna to zintepretowaé jako wyraz wigkszego nonkonformizmu mtodziezy wobec
oczekiwan nauczycieli niz wobec oczekiwan rodzicow 1 rodziny. Mozna tez - 1 to wyjasnienie
wydaje si¢ lepiej ugruntowane w wynikach badan socjologicznych® - tlumaczyé to brakiem
wyrazistych oczekiwan w tej kwestii ze strony nauczycieli.

Na pytanie (nr XVI:5 w ankiecie): ,,Czy czujesz, ze fakt, iz uczgszczasz lub nie uczgszczasz na
lekcje religii, ma znaczenie dla twojego wychowawcy”, pozytywnie odpowiedzialo 17,1%
(przypominam, ze w przypadku rodzicow bylo to 66,1%). Wynik ten pozostaje w zgodzie
z innymi badaniami socjologicznymi, z ktorych wynika, ze nauczyciele maja dos¢ krytyczny
stosunek do nauczania religii w szkole (i by¢ moze tym nalezaloby ttumaczy¢ ich ograniczony
wplyw na decyzje ucznidw o uczestnictwie w katechezie szkolnej).

W  ankiecie zadano pytanie nie tylko o obawy, ale i o realne sytuacje zwiazane
z uczeszezaniem lub nieuczgszczaniem na lekcje religii (pyt. XI). Z uzyskanych odpowiedzi
wynika, ze problemy z tym zwiazane:

e zdarzaja si¢ czgsto - 5,5 %
e zdarzyly sig kilka razy - 16,2 %
¢ nie zdarzyly si¢ nigdy - 78,3 %

Analiza dodatkowego ,pytania otwartego” (nr XII), w ktorym proszono respondentow
0 opisanie, na czym polegaly te problemy, pokazuje, ze chodzi tu o bardzo rdézne sytuacje:
przejawy nietolerancji ze strony innych ucznidéw, ,,komentarze” ze strony nauczycieli, ktopoty tych
uczniow, ktorzy zapisani sa na religig, lecz nieregularnie na nia uczeszczaja, czy klopoty tych,
ktérzy uczestniczenia w lekcjach religii nie zadeklarowali i przebywajac w czasie katechezy poza
terenem klasy sprawiaja ktopoty wychowawcze.

Cho¢ nie mamy kompletnych danych dla wszystkich ankietowanych szkot (nie zadawano tego
pytania w ankiecie), zebrano informacje na temat planu lekcji dla 141 klas, w ktorych
przeprowadzono ankietg. W 66 sposrdd nich (46,8 %) katecheza umieszczana byla w planie zajeé
szkolnych pomiedzy innymi lekcjami. Analizy statystyczne wskazuja, ze wbrew wyrazanym przez
Kos$ciot obawom, miejsce katechezy w planie zaje¢ szkolnych nie ma wptywu na rozktad proporcji
ucznidow uczeszczajacych 1 nie uczeszcezajacych na te lekcje. Miodziez, ktora nie jest zapisana na
religig, na ogot spedza ten czas badz to przebywajac fizycznie w klasie, w ktorej prowadzona jest
katecheza (1 poswigcajac go na wiasne ciche zajecia), badz w $wietlicy szkolnej, badz tez
zagospodarowujac go samodzielnie. Znamienna jest z tego punktu widzenia odpowiedz
wskazywana przez niektorych respondentéw jako jedna z motywacji uczestniczenia w lekcjach
religii (pyt. II): ,,Plan lekcji jest taki, Ze nie mialbym co w tym czasie robi¢” - wskazato ja 5,5 %
respondentow. T¢ pragmatyczna, wymuszona przez sposob organizacji zaj¢¢ szkolnych motywacje
przypisano w 12,7% odpowiedzi uzyskanych od ucznidéw nie uczgszczajacych na katechezg.

3 Por. ,,Szkota czy parafia., ...” op. cit. 11



Podsumowanie: Wyniki ankiety nie upowazniaja do sformutowania wniosku, ze nauczyciele
1 szkota wywieraja nacisk na uczestniczenie w lekcjach religii. Sama sytuacja szkolna, niezaleznie
od intencji personelu szkolnego, niekiedy jednak generuje problemy zwiazane
z uczestniczeniem badz nieuczestniczeniem w tych lekcjach. Wiaze si¢ to z organizacja zajgé
lekcyjnych (sposobem konstruowania planu zajg¢) i1 brakiem opieki pedagogicznej dla oséb nie
uczgszezajacych na katechezg, a takze z rdéznymi problemami pedagogicznymi osob, ktore
uczestniczenie w katechezie szkolnej zadeklarowaty.

C. Konformizm kulturowy

Niezaleznie od oddziatlywania rodziny, nauczycieli 1 systemu szkolnego, na uczestniczenie
w szkolnych lekcjach religii wywiera wplyw czynnik, ktéry mozna by nazwac , konformizmem
kulturowym”. Rzecz bowiem w tym, ze na og6t kulturowe regulatory ludzkiego dziatania w
znacznej mierze polegaja na minimalizowaniu sytuacji trudnych, nowych i problematycznych.
Wigkszos¢ naszych zachowan ma charakter nawykowy 1 refleksyjnie nie sproblematyzowany.
Mechanizm ten jest podstawa konformizmu kulturowego, przyjmujacego to, co obowiazuje (lub
ludziom wydaje sig, ze obowiazuje), za podstawe procesoOw decyzyjnych. Oczywiscie nie sa to
jedyne regulatory zachowan spolecznych i indywidualnych (przeciwstawi¢ im mozna chocby
innowacyjno$¢, nonkonformizm itd.).

Mechanizm konformizmu kulturowego do$¢ wyraznie ujawnit si¢ w odpowiedziach na pytanie o
motywy uczeszcezania na lekcje religii w szkole (pyt. I1):

e Nie chcg mie¢ klopotow w przysztosci, zwiazanych z brakiem oceny z religii na
swiadectwie, np. ze $lubem, przy zdawaniu do szkot, uczelni itd.- 23,9% odpowiedzi (33,2%
odpowiedzi udzielanych przez uczniéw nie uczgszczajacych na lekcje religii).

e Z przyzwyczajenia - 17,9 % odpowiedzi (34,1% odpowiedzi udzielanych przez ucznidow nie
uczeszczajacych na lekcje religii)

e Wigkszos¢ chodzi, to ja tez - 9,7 % odpowiedzi (22,9% odpowiedzi udzielanych przez
ucznidéw nie uczgszczajacych na lekcje religii)

Sa to wskazniki konformizmu, ktore moga niepokoi¢. Skoro co czwarty uczen uczeszczajacy na
lekcje religii (i co trzeci nie uczgszczajacy) deklaruje, Ze nieuczestniczenie 1 zwiazany z tym brak
oceny moze wiazac si¢ w przysztosci z klopotami, to znaczy, ze w $wiadomosci badanych
katecheza jest waznym z punktu widzenia ich dalszej biografii przedmiotem szkolnym. Nie chodzi
tu o to, czy tak jest istotnie, a wigc czy brak oceny z religii implikuje negatywne konsekwencje,
ale o klimat kulturowy, ktéry (racjonalnie czy nie) ksztaltuje takie przekonania. Z tego punktu
widzenie kontestowanie religii w szkole moze nie zawsze by¢ decyzja tatwa.

O dyscyplinujaco-konformizujacym znaczeniu ocen z religii posrednio $wiadcza réwniez
odpowiedzi na pytanie ankiety, czy uczestnictwo w katechezie szkolnej by zmalato, czy nie, gdyby
nie byto stopni z religii na $wiadectwie szkolnym (pyt. VII):

e Zmalatoby - 33,5 % odpowiedzi

¢ Nic by sig nie zmienito - 40,7 % odpowiedzi

e Wzrostoby - 3% odpowiedzi
Co trzeci badany sadzi zatem, Zze fakt istnienia ocen z religii na $wiadectwie szkolnym
w jakims$ sensie wymusza to uczestnictwo. Sama zasada wpisywania ocen z religii na $wiadectwo

szkolne (pytanie VI ankiety) ma zreszta wsrdd badanej mtodziezy szkolnej wigcej przeciwnikow
(45%) niz zwolennikow (33%).

Podsumowanie: instytucjonalizacja nauczania religii w szkole wywolata wérdd jej przeciwnikow
nie tylko zachowania kontestacyjne, ale - ,znacznie czgSciej - okreslone procesy
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adaptacyjne. Cho¢ jedna trzecia ankietowanych uczniow uwaza, ze religia nie powinna by¢
nauczana w szkole, to zarazem wigkszo$¢ sposrod nich na lekcje religii chodzi. Kieruja sig
konformizmem wobec rodzicow, ale i szkoty, a przede wszystkim trudno mierzalnym, ale
odczuwanym ,.klimatem opinii” dominujacej wsrod zwyktych ludzi. Obowiazek religijny, stajac
si¢ przedmiotem szkolnym, postrzegany jest jako warunek bezkolizyjnego funkcjonowania w
$wiecie dorostych. Konformizm religijny i Zyciowy przekladany jest na kategorie wyborow i
zachowan szkolnych zwiazanych z katecheza.

D. Szkolne kolezanki i koledzy

W dyskursie publicznym zwiazanym z wprowadzeniem religii do szkot czgsto podnoszona byta
kwestia mozliwo$ci pojawienia si¢ podziatow szkolnych, a nawet nietolerancji, jako nastgpstwa
uczestniczenia w katechezie jednych ucznidw i nieuczestniczenia innych. Kwesti¢ t¢ uczyniono
przedmiotem kilku pytan ankiety.

Pewnych informacji dostarczaja juz odpowiedzi na pytanie o motywacje uczestniczenia
w katechezie (pyt. II). Najrzadziej wybierano te odpowiedzi, ktére mogltyby wskazywac na
poczucie zagrozenia czy leku przed ostracyzmem ze strony innych uczniow:

e Dlatego, ze nie jest dobrze odroznia¢ si¢ od swoich kolegéw i kolezanek, a gdybym nie
chodzit na lekcje religii, tak by bylto - 0,9%

e Dlatego, ze obawiam si¢, ze gdybym nie chodzil(a) na lekcje religii, moglyby mnie spotkac
ze strony kolegdéw i kolezanek z klasy jakie$ przykrosci - 0,6%

Podobnych odpowiedzi na te pytania udzielali uczniowie nie uczgszczajacy na lekcje religii, mimo
ze w przypadku innych pytan odpowiedzi roznity si¢ o kilkanascie punktow procentowych.

W kwestionariuszu ankiety zawarto jeszcze dwa inne pytania dotyczace ewentualnej nietolerancji
ze strony kolegdéw szkolnych.

Pytano o stosunek ucznidow uczgszczajacych na religi¢ wobec tych, ktérzy na religi¢ nie
uczgszezaja (pyt. 1X):

e 69,0% respondentow deklarowato, ze uczniowie uczgszczajacy na lekcje religii na ogot
odnosza si¢ do nich ,tak samo jak do innych kolegéw i kolezanek. Uczgszczanie czy
nieuczeszcezanie na lekcje religii nie ma tu zadnego znaczenia”

e 15,4% respondentéw deklarowato, ze ,,pozytywnie i z szacunkiem dla ich decyzji”

e 2.1% respondentow deklarowalo, ze ,wyraznie im zazdroszcza” (np. tego, Ze maja
w tym czasie wolne)

e 2.3% deklarowalo, ze uczniowie uczgszczajacy na lekcje religii ,,niby odnosza si¢ do nich
tak samo, ale wida¢, ze troche im zazdroszcza”

Odpowiedzi wskazujace na negatywny stosunek do uczniéw nie uczgszczajacych na lekcje religii
byly wybierane znacznie rzadzie;j:

e 3% respondentow wybralo odpowiedz, ze ,,niby odnosza si¢ do nich tak samo, ale widac¢, ze
uwazaja sig za trochg lepszych”

e 1,6 % respondentow, ze ,,czgsto Smieja si¢ z nich i dokuczaja im”.
W ankiecie zadano réwniez pytanie o to, jak uczniowie nie uczg¢szczajacy na lekcje religii
najczesciej odnosza sig¢ do ucznidw uczeszczajacych na te lekcje (pyt. X). Wyniki byty takie same
(réznity sie¢ w granicach jednego punktu procentowego) jak w pytaniu poprzednim.
Wyniki uzyskane w tych pytaniach pokazuja wigc, ze zjawisko nietolerancji Srodowiskowej ma -
W sensie statystycznym - ograniczony zasi¢g. Dominujaca postawa jest indyferentyzm. Zmienna,
ktora roznicuje te wyniki (cho¢ tez w niewielkimy 3stopniu), jest tu jedynie typ szkoly: postawy



»Zyczliwe] obojetnosci” deklaruja czgséciej niz uczniowie innych typow szkoét uczniowie licedw
ogoblnoksztalcacych i1 liceéw zawodowych - o kilkanascie punktow procentowych czg$ciej niz
uczniowie szkot podstawowych. Ci ostatni za$§ nie tylko nieco cze$ciej deklaruja (w pyt. 1X), ze
nieuczg¢szcezanie na lekcje religii wiaze si¢ z mniejszymi lub wigkszymi problemami w stosunkach
migdzyuczniowskich (tacznie okoto 7% odpowiedzi), ale 1 deklarujac (w okoto 7 %), ze wybory te
czasem wzbudzaja zazdro§¢ pozostalych uczniéw, posrednio podkre§laja  sytuacje
konformizacyjnego przymusu, w jakiej niektorzy sposrdd nich si¢ znajduja.

Podsumowanie: cho¢ negatywne zjawiska w relacjach migdzyuczniowskich, ktére powstaja na tle
uczestniczenia lub nieuczestniczenia w lekcjach religii, maja bardzo ograniczony zasi¢g, sa one
jednak faktem spolecznym. Zaniepokojenie moze wzbudza¢ zwlaszcza deklarowanie
w badaniach przejawow nietolerancji. Cho¢ zjawisko, o ktorym mowa, wyraza si¢ zaledwie
w jednym-kilku procentach deklaracji, warto pamigta¢, ze procenty te przektadaja si¢ na wcale
pokazne liczby bezwzgledne, a wigc w systemie szkolnictwa podstawowego
i ponadpodstawowego moga dotyczy¢ doswiadczen co najmniej kilkunastu tysigcy ucznidw.
Perspektywa makrosocjologiczna, w ktoérej zjawisko wyrazane w jednym procencie czy w
utamkach procenta uznaje si¢ na ogét za malo wazne, nie ma zastosowania wtedy, gdy zjawiska
takie maja charakter bolesny i spotecznie wstydliwy.

2.2.3. Bez alternatywy

Jedna z gwarancji respektowania wolno$ci sumienia w szkotach publicznych miato by¢ stworzenie
mozliwo$ci zaje¢ alternatywnych dla ucznidow nie uczgszczajacych na katechezg szkolna. W
ankiecie zadali$my pytania dotyczace tej kwestii.

Z uzyskanych w ankiecie deklaracji (pyt. I) wynika, Zze na 3772 uczniéw na lekcje etyki
uczeszczaty 34 osoby (rozproszone po jednej lub kilka w réznych klasach 1 typach szkot). Tak
niski wskaznik ogranicza mozliwo$¢ statystycznych generalizacji na temat zréznicowan tej grupy
uczniow.

W ankiecie pytaliSmy o to, dlaczego uczniowie nie chodza na lekcje etyki (pyt. IV).
Z uzyskanych odpowiedzi wynika, ze podstawowym powodem jest brak zainteresowania tym
przedmiotem. Najczgsciej wskazywano w ankiecie odpowiedz: ,,Uczgszczam na lekcje religii i to
mi wystarcza” - 40,1% . Relatywnie czgsto wybierano rowniez odpowiedz: ,,Nie chodzg¢ na lekcje
religii ani etyki, i to mi odpowiada” 7,9% (wsrdd tych ucznidow, ktorzy na lekcje religii nie
uczeszczaja, byto to jednak okoto potowy odpowiedzi).

Z sondazu wynika réwniez, ze mlodziez nie ma rozeznania w ofercie programowej, z ktorej -
teoretycznie rzecz biorac - mogtaby skorzystac. ,,Moze bym i chodzil(a), ale nikt nam tego nie
proponowal” - brzmi co piata odpowiedz wskazana w ankiecie (w pyt. IV). Mtodziez, zwlaszcza
ze szkot podstawowych (co wynika z analizy tzw. pytan otwartych), nie zawsze nawet wie, czym
jest etyka.

Potwierdzatyby to wyniki odpowiedzi dotyczace atrakcyjnosci poszczegolnych przedmiotow (pyt.
VIII). Wynika z nich, ze w hipotetycznej ofercie programowej, w ktorej mozna byto wybra¢ lekcje
etyki, religii lub religioznawstwa (pyt. VIII), etyka bylaby wybierana jako przedmiot szkolny
bardzo rzadko (3,1% odpowiedzi) - i to przy minimalnych réznicach we wszystkich typach szkot.
Wynik ten jest ciekawy réwniez dlatego, ze we wczesniejszym pytaniu ankiety (nr IV) 19,3%
odpowiedzi stanowity deklaracje uczniéw, ze powodem ich nieuczgszczania na lekcje etyki jest...
brak mozliwosci uczestniczenia w lekcjach etyki. (,,Chciatbym chodzi¢ na lekcje etyki, ale takich
u nas w szkole nie ma”). Wytlumaczeniem tej r6znicy wynikdéw jest by¢ moze forma pytania: we
wczesniejszym pytaniu (nr IV) chodzito nam o to, dlaczego uczniowie na lekcje etyki nie
uczgszezaja (deklaracje checi uczestniczenia miaty zatem charakter posredni), gdy w pytaniu
pozniejszym (nr VIII) pytano o to, czyl4uczniowie majac do wyboru rézne przedmioty



szkolne zZwiazane z przekazywaniem idei
1 wartosci wybraliby sposrdd nich etyke. Z odpowiedzi na tak zadane pytanie (nr VIII) wynika, Ze
gotowos$¢ uczestniczenia w tych lekcjach jest bardzo mata.

Lekcje religii i religioznawstwa (pyt. VIII) cieszyly si¢ wérdd ankietowanej miodziezy wysoka
popularno$cia, obie na zblizonych poziomach. Mialy tu jednak miejsce wyrazne roznice
uczniowskich preferencji, zalezne od typu szkol. Lekcje religii cieszyly si¢ najwigksza
popularnoscia w szkotach zawodowych (53,2%) 1 podstawowych (40,7%), religioznawstwo zas w
liceach ogolnoksztatcacych (47,0%) i zawodowych (43,7%). Co wigcej, deklaracje wyboru lekcji
religioznawstwa byty wsérod uczniow liceow ogolnoksztatcacych prawie dwukrotnie czgstsze niz
deklaracje wyboru lekcji religii, gdy wérod uczniow szkot zawodowych i podstawowych proporcje
tych deklaracji uktadaty si¢ akurat odwrotnie.

Tak mate zainteresowanie etyka sprawia, ze uczniowie bardzo rzadko zglaszaja si¢ do wiladz
szkoly z inicjatywa wprowadzenia tego przedmiotu. Zaledwie w 1,4 % odpowiedzi na pytanie (nr
IV), dlaczego nie uczgszczaja na lekcje etyki, pojawia si¢ sugestia, ze ,,sygnalizowalem chgé
uczestniczenia w lekcjach etyki w szkole, ale ich zorganizowanie okazalo si¢ niemozliwe”.
Jeszcze mniej ucznidw (0,9 %) wskazalo odpowiedz, iz ksiadz badz wychowawczyni
zadeklarowali, ze sa niechetni lub przeciwni nauczaniu etyki w szkole.

Potwierdza to wyrazana w innych pytaniach deklaracjg, ze nauczyciele i katecheci na ogot
respektuja zasade wolnosci sumienia w szkole.

Podsumowanie: wyniki ankiety zdaja si¢ $wiadczy¢, ze w szkotach nie ma realnej alternatywy dla
lekcji religii. Nauczanie etyki obejmuje nieznaczny odsetek badanej mtodziezy. Uczniowie raczej
nie podejmuja sami inicjatyw zmierzajacych do zorganizowania takich lekcji w szkole, a wtadze
szkolne tez raczej takich ofert programowych nie skfadaja. Zainteresowanie etyka jako
przedmiotem nauczania szkolnego ma charakter raczej deklaratywny, cho¢ nie mozna wykluczy¢,
7ze w sytuacji pojawienia si¢ w szkolach realnych ofert programowych przynajmniej cze$¢
mlodziezy moglaby chcie¢ z nich skorzystac.

Zdecydowanie wigksza popularno$cia ciesza si¢ - przynajmniej w sferze deklaracji - religia
i religioznawstwo. W liceach ogodlnoksztalcacych 1 zawodowych religioznawstwo wydaje sig
uczniom przedmiotem znacznie bardziej atrakcyjnym niz lekcje etyki, a nawet religii.
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Wojciech Pawlik

WYNIKI WYWIADOW SOCJOLOGICZNYCH

Czescia badan socjologicznych zrealizowanych w ramach projektu byly poglebione wywiady
socjologiczne. Przeprowadzono 28 takich wywiadow.

O ile w czgsci ankietowej zmierzano do zdiagnozowania ,,ilosciowych” aspektow problemu,
o tyle celem wywiadow bylo zgromadzenie informacji na temat szczegdlnych przypadkow
naruszen wolno$ci sumienia i wyznania w szkotach publicznych. Z danych uzyskanych na
podstawie przeprowadzonej ankiety wynika, Ze cho¢ przypadki konfliktow 1 zadraznien
sygnalizowane sa przez statystyczny margines deklarowanych odpowiedzi, to ich przetozenie na
liczby bezwzgledne (czyli tysiace indywidualnych sytuacji) przemawia przeciwko
marginalizowaniu ich znaczenia.

Zaskoczeniem byl dla nas brak urzegdowych danych na temat tego typu przypadkéow. Choé
w doniesieniach prasowych i wypowiedziach publicznych od czasu do czasu problem ten jest
sygnalizowany, to jednak jego udokumentowanie jest praktycznie rowne zeru. Danych takich nie
posiada ani Ministerstwo Edukacji Narodowej, ani (poza kilkoma opisami przypadkow) Rzecznik
Praw Obywatelskich, ani (poza jednym przypadkiem) Rzecznik Praw Ucznia. Informacji takich
nie zbieraja réwniez (a przynajmniej nie systematycznie) ani instytucje o$§wiatowe szczebla
lokalnego, ani biura ko$cioldw lub innych organizacji o charakterze wyznaniowym. Mozna w
zwiazku z tym powiedzie¢, ze formulowane publicznie przekonanie o istnieniu sytuacji
konfliktowych i przejawach nietolerancji na tle wprowadzenia religii do szkot jest oparte raczej na
znajomosci incydentalnych przypadkéw niz na systematycznie gromadzonej dokumentacji.

Dotarcie do ,.kompetentnych informatoréw” (tj. takich osob, ktore zgodzityby si¢ opisaé swoje
do$wiadczenia, okazato si¢ w tej sytuacji nadzwyczaj trudne. Na dwa ogloszenia prasowe, ktore
Stowarzyszenie ,Neutrum” umieScito w dwoéch popularnych ogélnopolskich dziennikach
(,,Gazecie Wyborczej” 1 ,,Sztandarze Mtodych”), uzyskano zaledwie jedna pozytywna odpowiedz.
Bardziej efektywnym sposobem zbierania informacji byly ogloszenia zamieszczane w biuletynie
,Neutrum”, ktory dociera m.in. do srodowisk zaangazowanych
w dziatania na rzecz edukacji obywatelskiej i szerzenia wiedzy o prawach cztowieka. Docieranie
do respondentow dokonywato si¢ w sposob nieformalny i niesystematyczny, podporzadkowany
jednak  dyrektywie, by byly to osoby zawodowo lub  osobiscie uwiklane
w problematyke begdaca przedmiotem badan. Przeprowadzono 28 takich wywiadow: kilka
z uczniami szkoét ponadpodstawowych, wigkszos$¢ za$ z rodzicami 1 nauczycielami. Dotyczyly one
zarOwno sytuacji uczniow szkot ponadpodstawowych, jak 1 (w okoto potowie wywiaddéw) sytuacji
uczniow milodszych klas szkot podstawowych i1 tzw. zerdwek. Okolo polowy naszych
rozméwcow stanowili cztonkowie Kosciotow w Polsce mniejszosciowych (ewangelicy i
prawostawni), jedna czwarta - katolicy i jedna czwarta - osoby nie identyfikujace si¢ religijnie.

Informacja wiele mowiaca o samym zjawisku byt dla nas fakt duzego poczucia zagrozenia wsrod
0s0b, ktore wyrazily zgodg na przeprowadzenie z nimi wywiadu. Wigkszos¢ nie wyrazita zgody,
by podawane przez nie fakty byly  weryfikowane w  czasie  wywiadu
z nauczycielem, dyrektorem szkoty, katecheta itd., uznajac, ze przeprowadzanie w szkole
wywiadu dotyczacego ich sytuacji mogloby mie¢ dla nich negatywne konsekwencje. Z tego
wzgledu materiaty te nalezy raczej potraktowac jako relacj¢ o faktach, opowiedziang przez
poszczegbdlne osoby, niz wszechstronnie sprawdzony 1 zobiektywizowany opis przypadkow. Tak
ostrozne ich potraktowanie nie ma prowadzi¢ do podwazania ich warto$ci, ale jest konieczne z
powodow metodologicznych. 16



1. Bycie innym

Wedlug wigkszosci respondentow wprowadzenie religii do szkét wytworzyto nowa sytuacje,
zwigzang z koniecznoscia ujawniania swojej identyfikacji religijnej. Nie byt to problem dla dzieci
1 mlodziezy wyznania katolickiego, czgsto jednak byt to problem dla uczniow
1 rodzicow o innym $wiatopogladzie. Dopoki wszystkie dzieci opuszczaly szkol¢ udajac si¢ do
domu lub na religig, ich szkolna sytuacja byta podobna. Wprowadzenie lekcji religii katolickiej do
szkot sprawito, ze - jak podkreslaja zwlaszcza rodzice malych dzieci - uczniowie wyznania
katolickiego maja komfort pozostawania w sali szkolnej (lub w szkole ), a ci, ktorzy lekcje
katechezy kontestuja - musza ja opuscic.

W pierwszych dwoéch-trzech latach po wprowadzeniu religii do szkét takie ,.etykietowanie
$wiatopogladowe” bylo spowodowane wymaganiem od rodzicow pisemnych o$wiadczen
dotyczacych nieuczgszczania na lekcje katechezy (w niektorych szkotach sa one nadal zbierane
wbrew zarzadzeniom wiladz o$wiatowych), a takze ,,zauwazalno$cia” tej innosci wynikajaca z
faktu fizycznej absencji tych uczniéw w klasie szkolnej w czasie lekeji religii - zwlaszcza gdy
odbywaty si¢ w $rodku zaje¢ szkolnych. Wedlug rodzicow dzieci nie uczgszczajacych na lekcje
religii usytuowanie katechezy w salach parafialnych ,,prywatyzowalo” uczniowskie decyzje.
Przeniesienie katechezy do szkoty sprawilo - pomimo uspokajajacych deklaracji i instrukcji wtadz
oswiatowych - ze decyzje nabraly charakteru bardziej ,,publicznego”.

Problem ten byl przedmiotem wielu protestow, gdyz wedle ich autoréw naruszat prawo do
nieujawniania swoich przekonan religijnych.

To powoduje, ze jezeli [moja wnuczka] jedzie z synem, to pyta sie zawsze, czy to jest ,,nasz”
kosciol. Wychowywana byla w tym, Ze koscioly nalezq do wszystkich ludzi, i Ze wszyscy jestesmy
chrzescijanami, a w tej chwili ona zadaje takie dziwne pytania - jak na pieciolatka: , ,nasze”,
,wasze”, ...roznie to bylo. Zaczyna zdawac sobie sprawe, Ze nie bedzie miata w tej drugiej klasie
tej biatej sukienki, jak inne dzieci.

To wprowadzenie religii do szkol wprowadzito temat do Zycia ludzi, kazdy albo w te, albo
w tamtq stroneg musi sie dzieli¢. Gdyby tej nauki religii w szkole nie byto, to dzieci by sie inaczej
chowaty, nie mialyby takiego poczucie, ze sq inne.

Konsekwencje doswiadczania inno$ci nie zawsze sa negatywne: w przypadku dobrych kontaktow
miedzy rodzicami i dzie¢mi prowadzi ono (o czym opowiadali niektorzy rodzice) do pozytywnego
poczucia wlasnej waznosci i wyzwala aktywnos¢ rywalizacyjna.
W niektérych przypadkach bywa jednak odwrotnie - wiaze si¢ z nieSmiatos$cia, apatia
1 ograniczaniem kontaktow kolezenskich.

Niezaleznie od sposobu doswiadczania swojej ,,innosci”, ktory przeciez zalezy w znacznym
stopniu od tego, w jaki sposob jednostka jest naznaczana przez otoczenie, pozostaje faktem, ze
zdaniem wigkszos$ci respondentow wprowadzenie religii do szkét nie przyczynito si¢ do integracji
klasowej, ale wrecz przeciwnie - wyostrzenia rdznic religijnych i §wiato-pogladowych.

2. Od ,,innosci” do dyskryminacji

Z przeprowadzonej przez nas ankiety wynikalo, ze przypadki otwartej nietolerancji nie sa wsrod
ucznidw czeste. Rowniez w czasie wywiadow nasi rozmowcy uskarzali si¢ bardziej na sytuacjg
przymusu kulturowego 1 naciskow instytucjonalnych (na przyktad ze strony ksigdza Ilub
nauczyciela) niz presje¢ ze strony kolegdéw. Religia w szkole, jesli juz analizujemy jej negatywne
aspekty, nie tyle uczniow zantagonizowata, co 17V niektorych przypadkach - raczej oddalita od



siebie.

Przyklady otwartej nietolerancji dotycza na ogodt sytuacji sprzed kilku lat, zaraz po wprowadzeniu
religii do szkot (kiedy kwestia ta budzita spoteczne emocje). Obecnie sytuacje takie sa zupetnie
incydentalne. Jesli si¢ zdarzaja, powstaje zawsze pytanie: czy sa one przejawem nietolerancji
religijnej, czy tez przejawem bezmyslnosci 1 nietolerancji wobec innosci w ogdle. Jak trudno te
dwa aspekty oddzieli¢, pokazuje przypadek, ktory mial miejsce w jednej ze szkoét podstawowych
w potudniowo-wschodniej Polsce:

Drzieci z siodmej klasy, chiopcy, wciqgneli ucznia tejze klasy nie chodzqcego na religie do sali
katechetycznej. Kiedy sie bronit, zostatl pobity. Chlopiec sie nie poskarzyt w domu, dopiero kiedy
matka zobaczyla since, powiedzial, w jaki sposob to sie¢ stato. Matka zwrocita sie do dyrektora o
pomoc w tej sytuacji.

Nieuczgszczanie na lekcje religii w potocznym rozumieniu bywa, niestety, w szkotach
utozsamiane z kategorig inno$ci religijnej (epitety traktowane jako okreslenia nacechowane
negatywnie: ,Jehowici”, ,Zydzi”, komuniéci), a ta z kolei - z kategoriami innosci
narodowosciowej. Zbitki pojeciowe: ewangelik-Niemiec, prawostawny-Biatorusin lub Ukrainiec,
stuza jako semantyczne instrumentarium stygmatyzacji ,,innych” nie uczgszczajacych na lekcje
religii.

W tej sytuacji jest kwestia drugorzedna, jak czgste sa przypadki faktycznej dyskryminacji
1 nietolerancji. Z socjologicznego punktu widzenia istotne staje si¢ natomiast to,
ze uwiarygodniaja one przekonanie, iz nie uczgszczajac na lekcje religii m o z n a staé si¢
przedmiotem takiej dyskryminacji. Jak stwierdzit jeden z rozméwcow, ,,nie mozna mowic
o dyskryminacji. Mozna méwi¢ chyba jedynie o strachu przed dyskryminacja”. A Igk i obawa sa
tozyskiem emocjonalnym, z ktérego rodza si¢ zachowania konformistyczne.

3. Konformizm

Wielu rozméwcow ,,dryfuje” pomigdzy konformizmem, wyznaczanym troska o dobro swojego
dziecka (lub dobro wtlasne), a manifestowanymi co pewien czas postawami nonkonformizmu.
Zwlaszcza rodzice matych dzieci, uczgszcezajacych do tzw. zerowki
1 pierwszych klas szkolnych, chca oszczedzi¢ dziecku niepotrzebnych stresow. W ich relacjach
znajdujemy informacje o trudnych decyzjach, wyznaczanych potrzeba zachowania religijnej
autonomii 1 szukaniem kompromisu. Z relacji tych wynika, ze wielu rodzicéw, zwlaszcza
ewangelikow, stara si¢ kontrolowa¢ i samoogranicza¢ kontestacyjne zachowania swoich dzieci.
Koncentruja si¢ oni bardziej na wzmacnianiu ich psychiki 1 na tym, jak nie da¢ si¢ prowokowac,
niz na ,,uzeraniu si¢” ze szkota i rowiesnikami. Oczywiscie taka postawa nie jest mozliwa do
zrealizowania w zyciu codziennym przez wszystkich.

Tez takie sq [dzieci ewangelikow], Ze ukrywajq swoje wyznanie, obawiajq sie, ze sq inne. Wiec nie
cheq, chodzq na religie katolickq w szkole i potem po potudniu przychodzq - ja [katechetka] ich
nigdy o to nie wypytuje.

Nasze dziewczyny [tzn. czionkinie YWCA] na ogol na prosbe wlasnych dzieci zapisujq je na
religie. Dzieci chodzq na religie do szkoty, ale i do szkotek niedzielnych, do kosciota swojego i Zyjq
w dwoch... Wlasciwie od samego poczqtku majq takq schizofrenie, rozdwojenie, bo
w szkole religia katolicka, bo tak trzeba. A w niedziele religia wtasna, z wyboru, bqdz dlatego, ze
Jjest to religia rodziny. Tu dla zachowania pozorow, tu z potrzeby serca...

Sam znam wiele przypadkow, ze dzieci sq wysytane na religie katolickq, mimo tego, Ze chodzq na
lekcje przy cerkwi i to tylko z tego powodu, zeby nie by¢ odmiennym. To sie nie bierze
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z niczego, po prostu sq jakies doswiadczenia.

Zdarzaja si¢ przypadki, ze dzieci, ktdre uczgszczaja na lekcje religii tylko w parafii (ewangelicko-
augsburskiej), rezygnuja z istniejacej od dwoch lat mozliwo$ci wpisania oceny wystawione] w
parafii na $wiadectwie szkolnym, gdyz wola by¢ w szkole identyfikowane ogolnie jak nie
uczeszczajacy na lekcje religii, niz jako konkretni ,,innowiercy”.

4. Szkolna biurokracja

Polska szkota jest instytucja do$¢ zbiurokratyzowana. Dziala w sposob rutynowy
1 schematyczny. Podobnie dziata zreszta wigkszo$¢ duzych i1 zhierarchizowanych instytucji. Ich
funkcjonowanie jest mozliwe dzigki jasnym i precyzyjnym przepisom.

Niestety, przepisy dotyczace nauczania religii stwarzaja w kilku punktach rézne mozliwosci
interpretacyjne. Co wigcej, nauczyciele, katecheci, a nawet dyrektorzy szkol nie zawsze dobrze
znaja te przepisy. Zdarza sig, ze zadaja sktadania pisemnych o$wiadczen. Nie zapewniaja opieki
pedagogicznej uczniom, ktorzy nie uczestnicza w lekcjach religii, oraz nie zapewniaja tej opieki w
czasie rekolekcji wielkanocnych. Réznie interpretuja problem wliczania nieobecnosci na lekcjach
religii do wpisywanego na $§wiadectwo szkolne bilansu godzin nieobecno$ci. Mnoza trudnosci w
rezygnowaniu z lekcji religii lub w zorganizowaniu zaje¢ etyki w szkole.

Kiedy przyszedtem pod koniec drugiej klasy z petycjq i spytalem sie, czy lekcje etyki mogtyby by¢
wprowadzone, [dyrektor| powiedzial mi, Ze musi by¢ odpowiednia liczba osob, ktore by chcialy
chodzi¢. Wtedy mu datem petycje, na tej petycji akurat byta lista dziesieciu osob chetnych, ktorzy
by uczeszczali na lekcje etyki. Wtedy stwierdzil, ze potrzebny jest wykladowca, ktory by te etyke
poprowadzil. Powiedziatlem, Ze z tego, co si¢ orientuje, to jest taki wyktadowca. Jeszcze cos mowit
o kosztach, w koncu powiedzial, zebym wyszedl i Ze on wie, czyja to jest inicjatywa - konkretnie
chodzi o moja wychowawczynie. A ona wcale nie byta w to zamieszana.

Nawet jesli przypadki takie sa incydentalne, to ich konsekwencje, poprzez rezonans spoleczny, sa
silne. Sa jak najgorszym do$wiadczeniem zwiazanym z ,,edukacja obywatelska”.

To godzito w mojq godnos¢, poniewaz znaczy to, Ze okazatem sie takim jakby podcztowiekiem.
Okazato sie, ze ktos inny bedzie decydowal, co jest dla mnie lepsze, a co nie. A po drugie, po
prostu nie czutem, ze sq prawa ucznia. One po prostu nie sq przestrzegane, jako ze ktos stoi nade
mnq i jego zdanie na temat mojego dobra bedzie lepsze niz moje zdanie na temat wlasnego dobra.

Wielu rozmowcow, migdzy innymi na skutek podobnych doswiadczen, deklarowato wrecz, ze
czuja si¢ w Polsce ,,obywatelami drugiej kategorii”, a standardy panstwa demokratycznego nie sa
przestrzegane. Opinie te powiazane byly z surowa ocena wptywu Kos$ciota na zycie publiczne
kraju i oskarzeniami wobec panstwa (i politykow) w zwiazku z wprowadzeniem religii do szkot.
Rozwiagzanie to, glowna przyczyne ich obecnych problemow, postrzegali jako element
funkcjonowania w Polsce modelu panstwa quasi-wyznaniowego.

Na podstawie analizy opisanych przypadkow mozna sadzi¢, ze wigkszos¢ problemow zwiazanych
z lekcjami religii wiaze si¢ z tym, iz zaklocaja one ,,normalne” funkcjonowanie szkoty. Uczniowie
nie uczeszezajacy na lekeje religii (lub uczgszczajacy, ale usuwani na pewien czas - za karg - przez
katechetow z pomieszczenia klasowego na korytarz), sa dla szkoty ,,problemem pedagogicznym”,
z ktorym nauczyciele nie zawsze potrafia si¢ uporac.

Jak wynika z przeprowadzonych przez nas wywiadow, glosne w prasie lokalnej akcje $widnickego
Porozumienia Miodziezy Antyklerykalnej (zwiazane m.in. z zadaniem usunigcia krzyzy w klasach
szkolnych) miaty na terenie dwoch tamtejszych szkot nieprzyjemny finat (potaczony z wzywaniem
rodzicow do szkoly). Mozna sadzi¢, ze nielgdlatego - a w kazdym razie nie tylko dlatego -



ze miaty antyklerykalny charakter, ale (réwniez) dlatego, ze poprzez naglos$nienie w lokalnym
srodowisku i w mediach naruszaty codzienna rutyng funkcjonowania szkoty.

Zaréwno rodzice, jak 1 dzieci wola unika¢ otwartego 1 dlugotrwatego konfliktu ze szkota. Jak
wynika z wigkszo$ci wywiadoéw, w praktyce prawie zawsze konczy si¢ on odej$ciem ucznia do
innej klasy, szkoly albo wyciszeniem konfliktu. Ci, ktorzy decyduja si¢ na szkolny
nonkonformizm, nawet wtedy, kiedy odnosza sukces, rzadko kiedy znajduja nasladowcow
w klasie.

Reszta 0sob chodzi na religie - chociazby po to, zeby nie mie¢ problemow. Pare osob chciato
zrezygnowac, ale zobaczylo, ile ja musiatam sie nabiegac za tym, i kazdy stwierdzil, ze juz dla
swietego spokoju bedzie chodzit na te religie.

Rodzice dzieci, ktorzy uwiktani byli w sytuacje konfliktowe, raczej szukali rozwiazan
polubownych i wybierali strategi¢ rozwiazywania ich ,,po cichu” niz strategie konfrontacyjne,
ktore wiazaly si¢ z nagtasnianiem konfliktu. Zwiazane jest to z:

e malg wiedzg o instytucjach, do ktérych mozna si¢ odwotac,

e niewiara w skuteczno$¢ dziatania tych instytucji i obawa, by ,,nie odbito si¢ to wszystko na
dziecku”.

Wybor takich strategii dziatania sprawia, Ze pomimo istnienia pewnej liczby spraw
kwalifikujacych si¢ jako naruszanie zasady respektowania wolnosci sumienia w szkotach,
dokumentacja na ich temat prawie nie istnieje i rzadko sa one rozglaszane. Konkretne przypadki sa
na ogot po pewnym czasie bagatelizowane, 1 w $Srodowisku lokalnym zyja krotkim zyciem,
ograniczonym do kregu krewnych i znajomych. Wytwarzane w przekazie ustnym uogdlnienia
maja wowczas posmak sensacji 1 plotki, 1 z trudem poddaja si¢ rygorom empirycznej weryfikacji.

Jak wynika z niektorych wywiadow, czg¢§¢ problemow wiaze si¢ z wykraczaniem przez
katechetow poza swoje kompetencje oraz niskich - zdaniem rozmowcow - kwalifikacji
pedagogicznych katechetow. Zdarzaja si¢ przypadki wprowadzania tresci politycznych:

Katechetka kazata sie modli¢ za zdrowie prezydenta Walesy, i dziecko opowiedziato to
w domu. [Jego matka] ... mowi - nie! I ono potem powiedziato [w klasie] tak: ja nie bede sie
modlit, bo moja mama nie jest za Walesq, jest za Kwasniewskim i nie bede sie modlit za zdrowie
Watesy. No wiec, [katechetka] powiedziata, jezeli tak, to mozesz przystqpic¢ do jakiejkolwiek sekty,
bo oni na to nie zwracajq uwagi.

W. mial problemy w szkole, poniewaz katecheta omawial partie polityczne na lekcji religii,
i ktore sq stuszne, a ktore niestuszne. I w pewnym momencie omawiajqc partie i grupy lewicowe,
po krytycznych uwagach na temat lewicy, powiedziat ,, wlasnie tatus W. siedzi po lewej stronie w
radzie miejskiej”. W. uwazam, ze sie lepiej zachowal, gdyz wstatl i powiedzial, ze ,,moj ojciec jest
lepszym facetem niz pan” i wyszed! z lekcji”.

Trudno powiedzie¢, jak wiele jest w szkotach incydentow takich jak te, niektore bowiem mijaja
bez echa juz po godzinie, inne pamigtane sa dluzej, ale w praktyce zaden nie ma reperkusji
instytucjonalno-formalnych. Z Igku, wygody lub wzgledu na dobro dziecka uczniowie i ich
rodzice toleruja to, co mogloby sta¢ si¢ przedmiotem zazalen instytucjonalnych. Fakt, ze czgsto sa
oni katolikami, wytwarza w nich poczucie lojalnosci na tyle silne, ze konflikty i sytuacje
problemowe rzadko kiedy instytucjonalizuja si¢ w formie skarg, listow i zazalen.

5. Cudzy problem ?

Sytuacje trudne 1 konfliktowe zwiazane z nieuczestniczeniem w lekcjach religii wiklaja
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wiele oséb. Wigkszos¢ relacji dotyczy sposobow radzenia sobie z tymi sytuacjami przez same
dzieci. Nie bylo przedmiotem naszych badan, jak radza sobie z nimi nauczyciele, katecheci,
dyrektorzy szkot 1 sami rodzice.

Tymczasem, jak wynika zwtaszcza z wywiadéw z innowiercami i osobami nie identyfikujacymi
si¢ religijnie, posylajac swoje mate dzieci na lekcje religii (by oszczedzi¢ im stresOw zwiazanych z
nieuczg¢szczaniem) maja oni czasem poczucie, ze nie jest to ich autonomiczny wybor i ze ich
prawo do wychowania dzieci zgodnie z wilasnymi przekonaniami $wiatopogladowymi jest
naruszane. Z drugiej jednak strony maja poczucie, ze korzystajac
w pelni z tego prawa, tzn. nie posytajac dzieci na szkolne lekcje religii, narazaja swoje dzieci na
ponoszenie psychologicznych kosztéw zwiazanych ze statusem ,,innego”.

Chociaz jestesmy agnostykami i Zeby by¢ zgodnymi z tym naszym swiatopoglqdem nie powinnismy
dawac dziecka na lekcje religii, ale ze wzgledu na presje otoczenia i napis na drzwiach, ktory nam
zrobiono. ,,ateista”, obawialismy sie jakiejs represji w stosunku do dziecka i dlatego oddalismy je
na lekcje religii, chociaz  ja nadal  jestem przeciwny temu (...)
i to jest normalna konsekwencja nauki religii w szkole, Ze on bedzie musial uczestniczyc¢
w komunii sw., bo to jest Scisty zwiqzek nauki religii z Zyciem Kosciota. W pewnym sensie
zgodzilismy sie na to, ale teraz jestesmy rozdarci, uwazamy, ze to jest { a m a n i e naszego
swiatopogladu.

Opisany dylemat uswiadamia, ze problem respektowania wolnosci sumienia i wyznania
w szkolach publicznych dotyczy nie tylko dzieci i mlodziezy, ale ze uwiktani sa weh rowniez
rodzice. Niemozno$¢ zrozumienia si¢ stron sporu pokazuje, ze problem ma aspekt zaréwno
organizacyjny, jak 1 psychologiczny. Oto przyktadowa wypowiedz matki dziecka nie
uczeszczajacego w przedszkolnej klasie ,,zerowej” na lekcje religii:

Wszystkie dzieci po prostu widzialy, ze on jest inny. Dzieci sq bardzo wrazliwe. Z tego, co wiem,
dzieci mu tam nic zlego nie powiedzialy, ale mogly (...). I poniewaz dziecko czulo sie¢ bardzo
izolowane, to powiedziato: - mamo, to moze ja [na katechezie] zostane? No i dziecko zaczeto
zostawac. Ale potem znowu czuto sie nieswojo, bo bylo nagabywane na temat chodzenia [w
niedziel¢] do kosciola. Bo pani katechetka kazata chodzi¢ dzieciom do kosciota, a w naszej
tradycji domowej nie ma praktykowania katolickiego, koscielnego (...) Dlatego bytam zszokowana
postawq, ze dziecko musi wyjs¢ z klasy [w czasie lekcji religii] lub zZe moze zostaé, ale wtedy sie
naraza na te state pytania, nagabywania na temat chodzenia do kosciota.(...) Pani dyrektor
powiedziata mi od poczqtku - przeciez przymusu nie ma. Podkreslata to. Chociaz wiedziala, Ze
jeden jedyny moj syn nie chodzi na religie i przezywa wielki problem, a jeszcze wiekszy ja: czy ma
wychodzi,¢ czy zostaé.

Z wywiadoéw wynika, ze rodzice zglaszajacy si¢ z interwencjami do nauczycieli 1 katechetow maja
czasem poczucie, ze problem, z ktdrym przychodza, nie jest przez nich rozumiany.
To sprawia, ze strony wzajemnie obarczaja si¢ odpowiedzialnoscia za jego powstanie
1 nieumiejetnos¢ jego rozwiazania. Jeszcze raz zilustrujmy to cytatem odnoszacym si¢ do opisanej
sytuacji:

Dyrektorka placowki: Ta pani nie jest osobq wierzqcq, ale dziecko za wszelkq cene, powtarzam, za
wszelkq cene, chciato uczestniczy¢ w nauce religii. Byto po prostu zwiqzane z grupq, spodobato
mu sie i chcial uczestniczy¢. No i w koncu matka wyrazita zgode. Ale potem byly takie sytuacje
nieprzyjemne, ona twierdzila, ze pani katechetka wypytuje dzieci, czy byly w kosciele na mszy (...)
Byla oburzona, jakim prawem katechetka pyta, co bylo zresztq nieprawdaq, bo to byto pytanie
skierowane nie tylko do konkretnego dziecka, ale do catej grupy i ona miata obowiqzek spytac¢ o
to, bo to jest w programie nauczania. To wcale nie bylo ztosliwie podyktowane, tak jak to zostato
zinterpretowane, i ja pozniej wyjasnitam 1‘02 miedzy nami, ta pani to zrozumiata i jest w



porzqdku.

Jak wynika z wywiadu z matka, problem jednak istnieje - polega on na tym, ze werbalne
pogodzenie sig z sytuacja (dla ,,$wigtego spokoju”) jeszcze przez dlugi czas moze by¢ przezywane
jako wymuszone ustgpstwo podyktowane dobrem dziecka.

Sytuacje opisane w wywiadach pokazuja, jak delikatna jest materia, w ktorej obracaja si¢
katecheci 1 wychowawcy w zwiazku z nieuczgszczaniem przez male dzieci na lekcje religii.
Zasada, ze ,,0strozno$ci nigdy nie za wiele” ma w pelni zastosowanie w odniesieniu do takich

sytuacji. Jak prawie zawsze wtedy, gdy mowimy o wolno$ci wyznania, sumienia i szerzej -
prawach czlowieka.
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RECENZJE

Krzysztof Kicinski

MATERIALY PRZEZNACZONE DO WYKORZYSTANIA:

e NA LEKCJACH WYCHOWAWCZYCH

e DO PRZEDMIOTU ,,PRZYSPOSOBIENIE DO ZYCIA W RODZINIE”
e DO PRZEDMIOTU ,,WIEDZA O SPOLECZENSTWIE”

Uwagi ogolne

Recenzja jest podzielona na trzy czgsci. W kazdej z nich uwzgledniona zostata przede wszystkim
problematyka respektowania wolnosci sumienia 1 wyznania w szkolach wykorzystujacych
recenzowane materiaty jako podrgczniki lub ksigzki pomocnicze zalecane przez wtadze szkolne.
w tym kontekscie analizowana jest kwestia tresci swiatopogladowych
i ideologicznych zawartych w owych materiatach oraz sposobu przekazywania treéci, a takze
ewentualnych zagrozen z nimi zwigzanych. Chodzi tu przede wszystkim o zagrozenia typu
indoktrynacyjnego, ale nie tylko - problem jest potraktowany szerzej: zagrozeniem moze by¢
rowniez np. niski poziom materialu, prymitywizm, nieporadno$¢ w przekazywaniu idei czy
warto$ci, ktore sa cenne i zastuguja na to, by je w szkole propagowaé w sposob wiasciwy.

Materialy przeznaczone do wykorzystania na lekcjach wychowawczych

Recenzja uwzglednia dwa typy materialow: a) podreczniki stanowiace pomoc dla nauczyciela
wykorzystujacego lekcje wychowawcze do omawiania zagadnien rzeczywiscie korespondujacych
z nazwa lekcji, a majacych charakter ogdélny (ich egzemplifikacja bedzie ksiazka Wandy Elzbiety
Papis ,,Wzrastam w madro$ci”’) oraz b) materialdow poswigconych problematyce alkoholizmu i
uzaleznien, podejmujacych problem profilaktyki przeciw tym patologiom.

1. Materiaty poswigcone profilaktyce®

Recenzje¢ rozpoczne od uwag dotyczacych materiatow poswigconych zagadnieniom profilaktyki
przeciwalkoholowej oraz dotyczacej innych uzaleznien, poniewaz z punktu widzenia celow
recenzji problem jest prostszy. Z natury rzeczy nie jest to bowiem problematyka stwarzajaca zbyt
wiele okazji do indoktrynacji i niebezpiecznej manipulacji $wiatopogladem ucznia.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze analizowane materialy sa w wigkszosci $cisle powiazane
z opracowaniami wykorzystywanymi w krajach majacych duze tradycje w propagowaniu
profilaktyki  uzaleznien. @ Nawiazuja rowniez $cisle do  dokumentdw  organizacji
miedzynarodowych, zwlaszcza Swiatowej Organizacji Zdrowia. Sprawia to, Ze - ogdlnie biorac -
nie odznaczaja si¢ jakims$ lokalnym polskim kolorytem.

Podstawowymi warto§ciami stanowiacymi fundament ideologii, na ktdrej opieraja si¢ programy
profilaktyki uzaleznien, sa zdrowie fizyczne 1 wtasciwe funkcjonowanie psychiczne, a w pewnym

* Recenzowane materialy dotycza projektu ,Promocja zdrowia fizycznego, psychicznego, spotecznego

i duchowego w systemie edukacji i poprzez system edukacji” realizowanego przez Centrum Metodyczne Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Na‘gdowej.



stopniu rowniez »Zzdrowe” stosunki miedzyludzkie, zwlaszcza stosunki
w rodzinie. Odwotywanie si¢ do tych wartosci i ksztattowanie pozytywnego do nich stosunku jest
oczywiscie urabianiem jednostki wedtug przyjetego przez spoleczenstwo i1 szkote modelu, ale nie
wydaje sig, by bytlo wlasciwe ujmowanie takich dziatah w kategoriach ,,indoktrynacji”, gdyz
nadawanie temu pojgciu zbyt szerokiego znaczenia nie wydaje si¢ owocne pod wzgledem
poznawczym. O tym, ze nie wchodzi w tym przypadku w gre niebezpieczefnstwo indoktrynacji -
tak jak bedziemy ja tu rozumieli - decyduja przede wszystkim nastepujace fakty:

Wspomnialem juz, ze autorzy materiatow odwotuja si¢ w nich explicite lub implicite do zdrowia,
jako warto$ci uzasadniajacej postulowany model zycia 1 wynikajace z niego postgpowanie.
Czyniac to, nie definiuja zdrowia w jaki§ sposob szczegdlny, ktory by odbiegat od znaczen
przyjmowanych powszechnie w obszarze wspotczesnej cywilizacji.

W odniesieniu do alkoholu w Zadnym z tekstow nie propaguje si¢ modelu petnej abstynencji jako
jedynie slusznego sposobu zachowania - co stanowitoby juz wyraz pewnej ideologii.
W przypadku ,,migkkich” narkotykow z reguly odrdznia si¢ incydentalne proby od kontaktu
systematycznego. W obu przypadkach nacisk potozony jest na odroznianie kontrolowanego picia
lub sporadycznych kontaktéw od sytuacji uzaleznienia.

Uzaleznienia oceniane sa z perspektywy wzoru osobowego, w ktorym szczegdlnie istotna cecha
jest model funkcjonowania psychicznego i spotecznego eksponujacy w relacjach jednostki z
innymi ludzmi lub grupa warto$¢ samokontroli, autonomii oraz nonkonformizmu. Motywem
przewodnim wigkszosci technik metodycznych proponowanych nauczyciolom do wykorzystania
w pracy z klasa jest zwigkszenie odpornosci jednostki na presje grupy, pozwalajaca jej na
pozostawanie przy wlasnych wyborach, preferencjach, gustach itp. (Inna sprawa jest sama
skuteczno$¢ wielu sposrod tych technik, co do ktérej mozna mieé, jak sadzg, powazne
watpliwosci).  Przestanka  takiej  strategii  jest  zapewne  sluszne  przekonanie,
iz problematyka uzaleznien jest niezwykle Sci§le powiazana ze zjawiskiem ulegania presji
grupowej, konformizmu, niezdolnosci zachowania autonomii przez jednostke. Zwiazane
z tym zjawiskiem zagrozenia dotycza zwlaszcza - cho¢ oczywisScie nie tylko - dzieci
1 mlodziezy, gdyz w tym okresie zycia podatno$¢ na oddziatywanie srodowiska rowiesniczego jest
szczegOlnie duza. Genaralna ocena owej strategii, dokonana pod katem niebezpieczenstw
indoktrynacji i narzucania mtodym ludziom $wiatopogladu, musi wypas¢ korzystnie, polega ona
bowiem na ksztalceniu dyspozycji psychicznych, ktore moga odegra¢ pozytywna role nie tylko w
profilaktyce antyalkoholowej lub  antynarkotycznej, lecz réwniez w ,profilaktyce
antyindoktrynacyjne;j”.

Ostatnia cecha charakteryzujaca analizowane tresci, na ktora chciatbym zwrdci¢ tu uwagg, jest ich
swoista neutralno$¢ $swiatopogladowa rozumiana jako brak koniecznego zwiazku z jednym tylko
paradygmatem ideowym, aksjologicznym czy $wiatopogladowym. Dzigki temu zyskuja one walor
wzglednej uniwersalnosci 1 moga by¢ akceptowane przez ludzi reprezentujacych nie koniecznie
ten sam S$wiatopoglad lub opcje etyczna. Jest to zaleta szczegdlnie dobrze widoczna na tle
materiatow, ktore omawiane sa w punkcie nastgpnym.

2. Materiaty zwiazane z problematyka ogdlna

Pozycja zwracajaca uwage w tej kategorii materialow jest ksiazka Wandy Elzbiety Papis
»Wzrastam w madro$ci” (Trawers, 1993). W pracy tej autorka podejmuje probe ksztaltowania
elementarnych struktur poznawczych dziecka i jego systemu warto$ci w takim kierunku, aby
stanowity one mys$lowa podstawg postrzegania §wiata w kategoriach charakterystycznych dla
$wiatopogladu opartego na religii, a zwlaszcza religii katolickie;.

Juz w pierwszym rozdziale, dotyczacym problematyki podstawowej ontologii, dziecko dowiaduje
si¢, ze to, co jest, moze by¢ widzialne alboQ4niewidzialne. Choé¢ powietrza nie widzimy, to



jednak wiemy, ze ono jest bo nim oddychamy... Na swiecie jest ogromna ilos¢ bytow. One nie sq
zmyslone, sq RZECZYWISTE (s. 14). W tym miejscu nie méwi si¢ jeszcze nic o Bogu - na to
przyjdzie czas pdzniej - ale dziecko ma sobie uswiadomié, ze nie mozna pochopnie negowac
istnienia bytow, ktdére sa trudno dostrzegalne w sposéb bezposredni (zatozenie skadinad stuszne),
lecz ktérych konsekwencje mozna odczué i trzeba je umie¢ odrdzni¢ od bytow ,,zmyslonych”.
Podobne cele przyswiecaja treningowi, ktéry ma nauczy¢ dziecko wihasciwego postugiwania sig
terminami. Zapewne nieprzypadkowy jest tu przyktad - dziecko ma wskaza¢ bledne uzycie
termindw w zdaniach: gospodyni robi kury i kaczki, ogrodnik zrobit rézg, ktéra zakwitnie na
wiosng. Nastepnie pada retoryczne pytanie: czy obserwujemy, Ze to, co Zyje, mozna bylo zrobic¢ z
tego, co nie zyje? (Czy mozna zrobic¢ zywego kotka np. z papieru, plasteliny lub innego materiatu?)
(s. 16). Dopiero znacznie pozniej przekazana zostanie mysl, ze zycie jest darem boskim i nie moze
by¢ traktowane jako wytwor czlowieka. Bedzie ona juz wowczas dobrze pasowala do wczesniej
zaszczepionych elementéw systemu przekonan.

W rozdziale drugim, poswigconym j¢zykowi i symbolom, przyjety tok myslowy od poczatku
zmierza do wykazania, ze istnieje Scisty zwiazek migdzy wynalazkiem pisma i umiej¢tnoscia
postugiwania si¢ przez czlowieka symbolami a sfera sacrum. Poszukiwania i odkrycia
w prastarych grobach udowodnity, ze starozytne ludy, np. Egipcjanie, Etruskowie itp.,
w znakach pisarskich widzialy nie tylko cos wielce uZytecznego, ale takze - Swietego.(...)
Egipcjanie mowili, iz pismo jest trzcing, ktorq bog kresli swoje znaki (s. 21).

W wywodzie tym nawet stowo ,,bog” pisane z matlej litery nie jest z pewnoscia przypadkowe -
chodzi z pewnoscia o trening w odrdznianiu Boga rzeczywistego, pisanego z duzej litery, od
bogdw nieprawdziwych, w ktdrych wiara jest jednak $wiadectwem poszukiwania przez cztowieka
od czasoOw najdawniejszych, jak gdyby po omacku, Boga prawdziwego. Interesujace
wprowadzenie dziecka w $wiat spotglosek i samoglosek ma mu uswiadomic jednoczesnie, Ze:
Spotgloski oznaczaly to, co materialne, samogtoski zas to, co duchowe. Alfabet wiec byt symbolem
boskiego dziatania w Swiecie widzialnym, obrazem zjednoczenia tego, co boskie, z tym, co
ziemskie - ducha z materiq (s. 220).

Interesujace zdanie rozpoczyna rozdzial ,,Jak poznajemy $§wiat”. Brzmi ono: Gdy czlowiek
przychodzi na swiat - zostaje nim obdarowany. Aby mogt ten dar przyjaé, trzeba, aby go poznawat
i rozumiaf (s. 41). Zawiera ono dwa przekazy: jeden jak gdyby na powierzchni, drugi bardziej
ukryty, komunikowany posrednio. Ten pierwszy oznajmia potrzebg¢ poznawania i rozumienia
$wiata, drugi sugeruje, ze $wiat jest zbudowany nie tylko w sposéb celowy, ale ma stuzy¢
cztowiekowi, 1 ze istnieje sita ustalajaca relacje migdzy tymi oboma bytami. Dopiero po
zarysowaniu takiej wizji autorka przechodzi do zagadnien bardziej szczegdtowych, takich jak np.
zagadnienie poznawania $wiata przy pomocy poszczegdlnych zmystow. Jednoczesnie nawiazuje
do mysli rzuconej w poczatkach rozdzialu pierwszego, iz powietrze, mimo ze jest niewidzialne,
istnieje realnie, bo mozna stwierdzi¢ jego istnienie, odczuwajac wiatr. Okazuje si¢, ze chodzi tym
razem o problem bardziej ogdlny, przedstawiony w wytluszczonej 1 ujgtej w ramce tezie, ktora
glosi: To, co realnie istnieje, a jest niewidzialne, poznajemy po skutkach jego dzialania.

Nastgpne rozdziaty zmierzaja do uswiadomienia dziecku, Zze wszystkie zdarzenia maja swoja
przyczyng. Podane przyklady pokazuja, ze przyczyny tez maja przyczyng. Wniosek,
do ktérego ma wreszcie doj$¢ dziecko, brzmi: Poszczegolne przyczyny - ogniwa tego tancucha - sq
wiec przekazicielami istnienia. (...) Posuwajqc sie myslq w dal starozytny filozof Arystoteles
doszedl do Pierwszej Przyczyny, ktora udziela sily i mocy wszystkim innym. Jest to przyczyna
wszystkich przyczyn, czyli PRZYCZYNA PIERWSZA. Nastgpnie, w kolejnym rozdziale, z
interesujacej opowiesci o paprotce, ktora zyla, a potem zwigdla, dziecko dowiaduje sig, Ze
Czlowiek oraz rzeczy realne uczestniczq w istnieniu na Swiecie na pewien okreslony czas. To
znaczy, ze otrzymali istnienie. Zaraz potem padayspytanie: A feraz, gdy pdjdziecie do domu,



zastanowcie sie, od kogo?.... Kolejne opowiadanie sugeruje, ze samym dzieciom nie jest tatwo
odpowiedzie¢ na to pytanie, ale na szczg$cie pomaga im swoim opowiadaniem dziadek. Z
opowiadania wynika, ze istnienie zawdzigczamy ,,Dawcy Istnienia”, ktéry sam nie ma przyczyny,
gdyz istniat zawsze, i cho¢ bardzo trudno Go sobie wyobrazi¢ jest czyms$ bardziej realnym niz
rzeczy otaczajace dzieci. Stowo ,,B6g” w tym miejscu jeszcze nie pada. Strategia edukacyjna
polega na tym, by dzieci dochodzity do tej konkluzji ,,same”. Strategia ta jest w ksiazce
wszechobecna - zawsze chodzi o to, by pokierowa¢ mysla dziecka w strong wiasciwa, tzn.
sprzyjajaca akceptacji $wiatopogladu, w ktorym role kluczowa odgrywa wiara. Prostoduszny
czytelnik mégtby przy tym odnie$¢ wrazenie, ze autorka uczy dzieci samodzielnego myslenia i
samodzielnego dokonywania wyborow, tymczasem samodzielnosci pozostawia si¢ dziecku
niewiele wigcej niz pozostawia jej komputerowi tworca programu.

Pytanie: czy w podrgczniku W. E. Papis zawarte sa tresci $wiatopogladowe 1 ideologiczne? jest
pytaniem retorycznym, na ktdre chciatoby si¢ odpowiedzie¢: wytacznie. Znacznie trudniejsze jest
pytanie o to, czy sa to treSci ukryte. Z pewnos$cia autorka nie ukrywa, iz - generalnie biorac - stoi
na gruncie $wiatopogladu religijnego. Problem polega jednak na tym, ze w wigkszos$ci toczonych
przez nia rozwazan tresci te stanowia jakby zmienna ukryta: to dziecko ,,same” ma doj$¢ do
wlasciwego wniosku. Zatozenia religijne, dogmaty wiary nie sa tu ujawniona przestanka, lecz
konkluzja, do ktorej, jak si¢ w podreczniku przyjmuje, musi dojs¢ kazdy, kto mysli w sposob
prawidtowy 1 kto nie jest moralnie zepsuty. Wiasnie to podejscie budzi najwigksze zastrzezenia -
cho¢ z punktu widzenia autorki jest zapewne zupetnie naturalne - gdyz ocena podobnej ksiazki
zaprezentowanej wprost jako podrecznik napisany
z okreslonej pozycji ideowej moglaby wypas¢ wrecz pozytywnie. Obawiam si¢ jednak, ze byloby
to po prostu niezgodne z zatozeniami nurtu myslowego, ktory autorka reprezentuje. Podkresla sig
w nim bowiem, zZe religia wyraza prawdy obiektywne i broni warto$ci uniwersalnych, ze zwiazany
z nig $wiatopoglad nie jest ogladem rzeczywistosci z pewnej pozycji, lecz jest ogladem po prostu
prawdziwym.

Niebezpieczenstwa zwigzane z takim podejsciem ujawniaja si¢ w omawianym podrgczniku
szczeg6lnie wyraznie w rozdziatach dotyczacych wartosci, a wigc poruszajacych problematyke
bardzo w nim wyeksponowana. Katalog lansowanych warto$ci zaprezentowany zostaje w pewnym
miejscu jako zestaw wartosci ,,0g6lnoludzkich, podstawowych”. Potem pada pytanie: czym
wyrozniaja si¢ w stosunku do nich wartosci chrzescijanskie? Nastgpnie pada odpowiedz, ze
,»gtowna warto$cia chrzescijanska jest mitos$¢ nieprzyjaciot”. Z wywodu tego wynika, iz wartosci
chrzes$cijanskie po prostu pokrywaja si¢ z wartosciami ogolnoludzkimi, a ich jedynym
wyroznikiem jest mito$¢ do nieprzyjacidt, stanowiaca differentia specifica definiowanego
przedmiotu. Takie ujecie przez autorke problemu zdaje si¢ jednak wprowadzac czytelnika w btad,
jesh poddamy analizie prezentowana
w podrgczniku charakterystyke niektorych wartosci ,,0g6lnoludzkich”. Szczegodlna pozycije
zajmuje w tym przypadku ,,godnos$¢”, bardzo w rozwazaniach wyeksponowana. Otéz okazuje sig,
ze zrodlem godnosci jest podobienstwo cztowieka do Boga. Jednak nie to czysto teologiczne
zatozenie moze budzi¢ niepokoj co do uniwersalnej natury godnosci, lecz konkretyzacja tej natury
w dalszych partiach podrgcznika. Otéz okazuje si¢ z dialogu, ktére dzieci wioda z ksiegdzem w
trakcie  lekcji  religii, ze  godno§¢ w  istotny  sposob  powiazana  jest
z wiara. Na pytanie dziecka: 4 czy ktos, kto nie wierzy w Boga, ma godnosc¢ czy nie ma? pada
bowiem odpowiedz, ktérej nie sposdéb wiernie przekaza¢ bez zacytowania opowiesci stanowiacej
reakcje na pytanie:

Tu ksiqdz siegnql do kieszeni, z ktorej wyjat duzy metalowy krqzek. Przypatrzcie sie temu
medalowi - powiedzial. Czy po obu stronach wyglqda tak samo? A czy jest to ten sam medal, cho¢
z jednej strony wyglada inaczej niz z drugiej?
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Podobnie jest z godnosciq - z jednej strony - wynika ona ze stworzenia i umitowania przez Boga i
jest niezalezna od cztowieka i jego postepowania. - Jest nieodwotalna. Bog kocha niezaleznie od
tego, co sie z czlowiekiem dzieje. Jest niezmienny w swojej milosci do nas.
A czlowiek nie mozZe przestaé by¢ cztowiekiem, chocby nie wiem co zrobil. Obraz BozZy
w godnosci jest niezmienny i nieodwotalny.

Z drugiej - godnos¢ jest zwiqzana z postepowaniem czlowieka, z jego swiadomymi i wolnymi
wyborami. Jezeli swiadomie i dobrowolnie wybiera ktos zto, popetnia grzech - zaciemnia
i niszczy obraz Bozy w sobie. Mowimy wtedy, Ze traci swojq godnos¢.

Z opowiesci wynika - cho¢ nie jest to powiedziane wprost - ze cztowiek niewierzacy wybiera zto,
a wigc popetnia grzech. Tym samym traci ten wymiar godno$ci, ktéry jest zwiazany
Z jego postepowaniem i wolnymi wyborami. Zachowuje jedynie inny jej wymiar - stanowiacy
korelat jego bytu gatunkowego.

Podkreslanie w podrgczniku, ze mowi si¢ w nim przede wszystkim o prawdach i warto$ciach
ogo6lnoludzkich, cho¢ propaguje si¢ je z okreslonych pozycji §wiatopogladowych, moze pociagac
za soba roOwniez inne niebezpieczenstwo niz jedynie rozmijanie si¢, w niektorych przypadkach, z
prawda - jak to bylo wida¢ w przyktadzie przytoczonym powyze;j.

W przypadku bowiem, gdy dziecko nie zostanie przekonane do czegos, co jest zapowiadane jako
warto$¢  uniwersalna, a w rzeczywistosci zostalo zdefiniowane 1 propagowane
w kategoriach danej opcji §wiatopogladowej, moze przenie$¢ swoje watpliwosci generalnie na
owa warto$§¢. Inaczej moéwiac - jezeli dopuszcza sig, by perswazja dokonywana byta
w kategoriach tylko jednego paradygmatu poznawczego, powstaje ryzyko nieudanej socjalizacji w
przypadkach, gdy u kogo$ sam paradygmat nie budzi zaufania lub gdy danej osoby nie przekonuje
wynikajaca z niego argumentacja w jakiej$ konkretnej sprawie. Tak moze by¢ np. z
ksztalttowaniem szacunku dla kazdego zycia ludzkiego, jesli zdefiniuje si¢ je zgodnie z
obowiazujaca obecnie doktryna Kos$ciota (tzn. od chwili poczgcia), traktujac jednoczesnie ta
definicjg jako nie powiazang z zadnym $wiatopogladem, a stanowiaca jedynie wyraz obiektywne;j
prawdy. Zagrozeniem dla skutecznosci socjalizacji moze by¢ wigc sytuacja, gdy cenne wartosci
interpretuje si¢ - w sposob jawny lub ukryty - zawsze jako elementy okre§lonego systemu, ktory
nadaje im sens, bez ktorego sa zawieszone w aksjologicznej, czy wrecz ontologicznej prozni.
Trzeba przyznaé, ze moze to w wielu sytuacjach wydatnie zwigkszac ich atrakcyjno$¢, potggowac
site¢ perswazji, ale w przypadku kogo$, kogo 6w system, jako calos¢, nie przekonuje - skutki beda
zapewne wrgcz przeciwne: oslabienie szansy ich socjalizacji.

Wydaje sig, ze niebezpieczenstwa indoktrynacyjne wynikajace z funkcjonowaniem w szkole
podrecznikéw typu ksiazki pani W. E. Papis wcale nie sa zwiazane z lansowanymi w nich
systemami wartosci, prawdami 1 ideami, gdyz te bardzo czgsto jako takie nie budza watpliwosci - a
ich przekaz zdradza w przypadku wspomnianej ksiazki spore talenty autorskie - chodzi o co$
innego. Mianowicie o wyraznag w tych materiatach tendencj¢ polemiczna wobec mozliwosci
ujmowania owych warto§ci w kategoriach innych paradygmatéw, niechg¢ do wspoétdziatania z
przedstawicielami innych $wiatopogladow w krzewieniu warto$ci, ktore sa rzeczywiscie wspolne
lub moglyby by¢ traktowane jako wspolne. Oczywiscie spory ideowe sa sprawa naturalna, np.
migdzy liberalizmem a katolicyzmem, ale gdy w gre wchodzi socjalizacja, mozna je przeciez
ograniczy¢ do niezbgdnego minimum i explicite pokaza¢, na czym polegaja réznice. Nawet w
przypadku wspomnianych doktryn mozliwe jest przeciez wspoldziatanie w krzewieniu calego
szeregu wartos$ci, takich jak: uczciwos$¢, prawdomownos¢, szacunek dla indywidualnego wysitku,
wolna wola itp. T¢ sfer¢ spraw wspolnie wspieranych powinno si¢ w edukacji szkolnej rozszerzaé
cho¢by w imig¢ zwigkszenia skutecznosci elementarnej socjalizacji. Zamiast tego w analizowanych

materiatach wyczuwa si¢ potrzebe walki o rzad dusz 1 zmonopolizowania sfery refleksji na
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temat wartosci. Sluzy temu z reguty rowniez jezyk, ktéry ma umozliwi¢ odréznianie ,,swoich” od
,obcych”, w domysle - ,,pogan”. Niektore pojgcia traktuje si¢ w nim tak, jak gdyby czionkéw
grupy wlasnej wrecz obowiazywaty: ,,Maryja”, ,,dar zycia”, ,,osoba ludzka” (nawet tam, gdzie
znacznie bardziej wlasciwe byloby uzycie terminu ,,cztowiek™), a takze - stuzace temu samemu
celowi - ulubione okreslenia, np. ,,ubogaci¢ wewnetrznie” itp.

Wymienione wyzej mankamenty sprawiaja, ze nawet w przypadku istnienia wielu Zrdodel,
z ktorych moze czerpa¢ nauczyciel - 1 co jest gldbwnym warunkiem przeciwdziatania indoktrynacji,
warunkiem w dziedzinie recenzowanych tu materialow nie catkiem spetlnionym, ze wzglgdu na
niedobor udanych podrecznikdéw reprezentujacych odmienng opcje Swiatopogladowa - rysuje si¢
powazne niebezpieczenstwo niepowodzen w dziedzinie podstawowej socjalizacji przez szkotg.
Zwiazane jest ono z mozliwoscia wzajemnej neutralizacji treS§ci propagowanych przez
przedstawicieli roznych opcji §wiatopogladowych, tresci lansowanych w warunkach toczacej si¢
wojny o rzad dusz.

Materialy do przedmiotu ,,Przysposobienie do zycia w rodzinie”

Poniewaz ksiazka Zbigniewa Lwa-Starowicza 1 Kazimierza Szczerby ,,Nowoczesne wychowanie
seksualne” (BGW, 1995) zostala zaliczona w ,Dzienniku Urzgdowym” MEN
z 5 czerwca 1995 r. nie do kategorii podrecznikow przeznaczonych do nauczania recenzowanego
w tym miejscu przedmiotu, lecz do kategorii ogélnej: ,,inne ksiazki pomocnicze” - zaczng od
analizy podrecznikéw o zupetnie innym niz ona charakterze. Beda to przede wszystkim: praca
zbiorowa pod red. Teresy Krol ,Wedrujac ku dorostosci”
(AND, 1993) 1 monografia ,,W poszukiwaniu prawdziwej mitosci” pidéra Mariny Ombach (AWK-
MAG, 1994). Odnosi si¢ wrazenie, ze oba te podreczniki stanowia konsekwentna kontynuacje
krzewienia §wiatopogladu, ktorego zreby probuja tworzyé podreczniki realizujace program ,,Zycie
1 mito$¢”, a wigc m.in. recenzowany w poprzedniej czgsci podrecznik ,,Wzrastam w madrosci”.

Ksigzka ,,Wedrujac ku dorostosci” przeznaczona jest dla uczniéw starszych klas podstawowych.
Autorzy koncentruja si¢ w niej na propagowaniu modelu rodziny, ktory jest zgodny w kazdym
szczegole z interpretacjami dominujacymi obecnie w doktrynie Kosciota katolickiego. Trzeba
przyznacé, ze szereg cech tego modelu znajduje odpowiedniki
w warto$ciach wzglednie uniwersalnych w europejskim kregu kulturowym - chocby mitose,
odpowiedzialno$¢ wobec dzieci, rodzicow, wspotmalzonkow, wartos¢ integracji rodziny itp. O
specyfice ujgcia tych zagadnien w podreczniku decyduje w takich przypadkach raczej
charakterystyczne roztozenie akcentdw, niz zamykanie si¢ w kategoriach specyficznych tylko dla
nauki Kos$ciota. Przykladem moze by¢ tendencja do podkreslania specyfiki r6l meskich
i kobiecych oraz wiazanie tych réznic z rdéznicami dyspozycji - gltownie psychicznych -
przedstawicieli obu pici, z ich nieidentyczna uczuciowoscia, silnie akcentowana odmiennos$cia
przezywania mitosci przez chlopcow 1 dziewczyny itp. Niektére z tego rodzaju tez
1 argumentow wygladaja na nieco naciagane, ale nie widz¢ w nich wigkszych zagrozen
indoktrynacyjnych. Gtéwnie ze wzgledu na to, ze stanowia pewna przeciwwage dla wplywowych
we wspolczesnej kulturze tendencji unifikacji pici 1 do$¢ niefrasobliwego odcinania si¢ réwniez od
tych elementow tradycji, ktorych warto$ci mozna, jak sadzg¢, zasadnie bronic.

Tym, co graniczy juz w sposdb wyrazny z pewna manipulacja i indoktrynacja, jest usilowanie
wykazania, ze rodzina jest w sposdb uniwersalny i naturalny zjawiskiem wykraczajacym poza
kategorie §wieckie. Gdyby teza ta zostala przez autorow zrelatywizowana do stanowiska Kos$ciota
lub do sposobu ujmowania problemu na gruncie innych religii - nie byloby powodu do méwienia o
probach manipulacji. Podrecznik stara si¢ jednak28wykazaé, ze nie tylko w przypadku kazdej



religii, ale 1 w kazdym kregu kulturowym, rodzina postrzegana byla przede wszystkim w
kategoriach sakralnych, zawsze nalezata do §wiata spraw boskich. Poswigca temu zagadnieniu
sporo miegjsca 1 poprzez dobor materialu porownawczego oraz jego naciagana interpretacje stara
si¢ ,,na sitg” udowodni¢ z gory przyjeta tezg. W tym sensie mamy tu do czynienia z manipulacja 1
indoktrynacja. Diagnoze te¢ potwierdza wyraznie stronnicza - cho¢ majaca czyni¢ wrazenie
obiektywnego opisu - prezentacja modelu malzenstwa $wieckiego. Zgodnie z nia: matZenstwo
oparte na tym modelu jest zalezne jedynie od prawa panstwowego. Podstawq zawarcia zwiqzku
matzenskiego jest oSwiadczenie zlozone przez oboje partnerow wyrazajqce wole stania sie
matzonkami. Deklaracje sktadajq oni przed urzednikiem panstwowym. Popularnie nazywa sie to
slubem cywilnym. Towarzyszy mu zwykle ,,Marsz Mendelsona”, lampka szampana i uroczyscie
ubrani goscie (s. 180). Nastepnie czytelnicy dowiaduja si¢, ze cho¢ matzenstwa tego typu rowniez
opieraja si¢ na takich warto$ciach, jak: mito§¢, wiernos¢, plodnos¢, trwatos¢, to jednak w
przypadku, gdy one zawioda, nietrudno o rozpad rodziny i zwiazane z nim dramaty. Krytyka
$wieckiego modelu malzenstwa przeprowadzona jest z pewnym umiarem, ale wigksza
obiektywno$¢ wymagata by - nawet od kogos$, kto nie jest jego zwolennikiem - np. wzmianki o
zdarzajacych sig¢ przeciez wcale nie rzadko wzorowych malzenstwach czy rodzinach, ktore
skojarzone zostaty bez udziatu Kosciota. A takze rezygnacji z ukrytej uszczypliwosci, dajacej si¢
tatwo odczyta¢ w pozornie tylko obiektywnym opisie: np. dlaczego méwi si¢ o gosciach
,uroczyscie ubranych”, a nie o uroczystym nastroju? Itp.

Jest oczywiste, ze opcja S$wiatopogladowa reprezentowana przez autorOw recenzowanych
podrecznikéw najwyrazniej ujawnia si¢ w traktowaniu problematyki aborcji oraz regulacji
urodzin. I znowu o ocenie stopnia zagrozenia indoktrynacja decyduja tu: sposdb prezentacji oraz
autoprezentacji  materiatow, a takze mozliwo$¢ korzystania przez nauczyciela
z opracowan reprezentujacych alternatywne punkty widzenia. Nawiazujac do ostatniego warunku
trzeba podkresli¢, ze zachodzi obawa, iz recenzowane materialy nie sa przez witadze szkolne
traktowane jako podreczniki reprezentujace tylko jedno z mozliwych podejsé,
1 ze nauczyciele powinni mie¢ oficjalnie do dyspozycji rowniez podreczniki reprezentujace inne
opcje. Zdaje si¢ o tym $wiadczy¢ np. sposob potraktowania podrgecznika Lwa-Starowicza i
Szczerby. Problem autoprezentacji recenzowanych ksiazek, tzn. okreslenia, z pozycji jakiego
$wiatopogladu byly pisane, zostat przez autorow potraktowany identycznie jak to miato miejsce w
przypadku podrecznika ,,Wzrastam w madros$ci”. Prezentowane tresci przedstawiane sa w taki
sposob, by czytelnik odnosit wrazenie, 7e reprezentuja wiedze
1 prawdy obiektywne, warto$ci uniwersalne, idee stuszne z punktu widzenia cztowieka stojacego
na gruncie uczciwej moralnosci i prawdziwego obrazu $wiata.

W przypadku aborcji silny nacisk potozony jest na definicje osoby ludzkiej, ktérej egzystencja
rozpoczyna si¢ od momentu poczgcia. Nie ma np. jakichkolwiek informacji o bardziej ztozonym
pojmowaniu tego problemu w doktrynie chrzescijanskiej minionych epok. Informacje o skutkach
aborcji przekazywane sa w sposob niezwykle jednostronny i podlegaja daleko idacej selekcji. W
sposob intensywny oddziatuje sig na sfere emocjonalna czytelnika
1 jego skojarzenia. Nigdy poprawnie nie przytacza si¢ argumentdw wysuwanych na gruncie innych
opcji etycznych czy $wiatopogladowych, a jezeli si¢ o nich w ogoéle wspomina,
to jedynie po to, by je skompromitowac.

W sposob ideologiczny, zgodny z zatozeniami doktryny katolickiej, traktowany jest réwniez
problem regulacji urodzin 1 antykoncepcji. Abstrahujac od krytyki przyjmowanych w
podrecznikach zalozen etycznych przesadzajacych o takim potraktowaniu, warto zwroci¢ uwage
na dwa fakty. Po pierwsze na to, ze podrgczniki omawiaja jednak podstawowe techniki
antykoncepcyjne i dostarczaja na ich temat szeregu informacji. Po drugie, ze 1 w tym przypadku
informacje podawane sa w sposob selektywny izgwyrainie naciagany, cho¢ naciaggany w sposob



nie tak drastyczny, jak to ma miejsce przy problematyce aborcji. Jednak tendencja do
manipulowania obrazem sytuacji jest na tyle wyrazna, ze jej produktem ubocznym moze sta¢ si¢
pewna deprawacja sfery intelektu ucznia, jest to bowiem trening
w mysleniu pozbawionym krytycyzmu, charakteryzujacym si¢ tendencja do wyciagania
pozadanych wnioskéw bez glebszej analizy przestanek-faktow.

O tym, w jaki sposoéb wprowadza si¢ tu balagan w glowie ucznia, mozemy si¢ przekonaé
analizujac np. nastepujace stwierdzenie: Kazdy srodek uszkadzajqcy funkcje rozrodcze [tak
autorka okresla srodki antykoncepcyjne - K. K.] wywiera dziatanie uboczne na inne narzqdy
i to tym silniejsze, im wyzsza jest jego skutecznoS¢ antykoncepcyjna. Tak jak przy stosowaniu
lekarstw: nie ma catkowicie nieszkodliwych (s. 138). Dwa zdania i dwie nieprawdy, poniewaz ani
w przypadku srodkoéw antykoncepcyjnych nie ma takiej prostej zaleznosci, ani, tym bardziej, nie
jest tak, ze im skuteczniejsze lekarstwo, tym silniejsze jego skutki uboczne.

Podrecznik ,, W poszukiwaniu prawdziwej mitosci” reprezentuje podobny sposdb potraktowania
problematyki, co ksiazka omdéwiona powyzej. Jednak w wielu miejscach reprezentowana przez
autorke opcja swiatopogladowa wycisngta na nim znacznie silniejsze pigtno. Wyraza si¢ to przede
wszystkim w jezyku, terminologii, uzywanych zwrotach
1, og6lnie biorac, w pewnej poetyce, ktora trudno w recenzji scharakteryzowac¢ bez odwolywania
si¢ do dluzszych cytatow. Powstaje pytanie, na ktore nie potrafi¢ jednoznacznie odpowiedziec:
ot6z czy wiasnie ta poetyka - ktora w wigkszosci przypadkow sama w sobie nie musi by¢ czyms
ztym - nie niesie jednak pewnego niebezpieczenstwa? Chodzi
o niebezpieczenstwo odrzucania tresci przez tych, ktorych razi forma i1 poziom egzaltacji
charakterystyczne dla znacznych partii tekstu. Pojedyncze zwroty w rodzaju ,.kobieco$¢ jest
jednoczesnie darem i zadaniem” albo: ,,pustym moze si¢ wydawa¢ nawet dom peten ludzi. Tak
jest, gdy nie ma w nim mito$ci!” moga nawet tekst ubarwia¢, ale gdy w takiej poetyce napisana
jest wigkszo$¢ ksiazki, moze zachodzi¢ niebezpieczenstwo, iz jezyk nie stanowi tu skutecznego
narzgdzia rekomendacji warto$ci, rowniez tych, ktore z kazdego punktu widzenia zastuguja na
promowanie.

Przerysowaniu ulegla réwniez w omawianym podrgczniku tendencja do akcentowania roznic
miedzy kobietami i m¢zczyznami. Obszerne charakterystyki psychologiczne przedstawicieli obu
pici nie maja wiele wspolnego z wiedza profesjonalng i sa w sposob zdecydowanie nadmierny
przesiaknigte stereotypami. W ksigzce az roi si¢ od sentencji w stylu: ,,me¢zczyzna musi bez
przerwy co$ sobie 1 innym udowadnia¢”, ,.kobieca wrazliwo$¢ 1 intuicja kieruje zawsze kobietg ku
drugiemu cztowiekowi” kobieta ponadto: ,,uwrazliwia ludzi na pigkno $wiata”, dzigki swym
cechom ,,ma ogromny wplyw na otaczajacych ja ludzi”, ,kazda kobieta otrzymuje jaka$ rolg,
zadanie zyciowe.” itd. Abstrahujac od analizy takich tresci w kategoriach prawdy czy wartosci,
ktére staraja si¢ wyrazi¢, mozna i w tym wypadku podejrzewaé, ze forma, jezyk i poetyka moga
stworzy¢ u mtodego odbiorcy barierg, ktdra nie pozwoli mu zaakceptowac calego przekazu, wraz z
tym wszystkim, co ewentualnie jest w nim cenne. Moze sig tak sta¢ zwlaszcza wowczas, gdy nie
bedzie mial on ochoty zaakceptowaé niektérych stwierdzen wygtaszanych z pozycji religijnego
pryncypializmu, a rozmijajacych si¢ w sposéb istotny z opiniami i praktykami raczej
powszechnymi w czasach obecnych, stwierdzen gloszacych np., iz: z calq mocq podkreslam, zZe
tylko matzenstwo daje dwojgu kochajqcym sie ludziom prawo do wspotzycia ptciowego (s. 73).

W  podreczniku znalezé mozna réwniez przyklady takiego manipulowania argumentami
i selekcjonowania faktow, ktore maja stuzy¢ uzasadnieniu shusznosci z goéry przyjgtego zalozenia,
np. tezy, ze badania prenatalne stwarzaja o wiele wigce] zagrozen, niz przynosza korzysci.
Praktyki takie nie tylko wprowadzaja czytelnika w btad, ale, jak juz wspominatem, sa réwniez
destrukcyjne dla kultury myslenia, ktora szkota powinna ksztatcic.
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Na koniec warto wskaza¢ na te cechy podrecznika, ktore analizowatlem w recenzji z ksiazki
,»Wzrastam w madro$ci”. Chodzi mianowicie o polemiczne nastawienie wobec wszelkich prob
ujmowania poruszanych probleméw na gruncie innych zatozen etycznych niz reprezentuje
podrecznik, do stanowiska, ktére mozna zajmowa¢ w danej sprawie wychodzac z odmiennych
zalozen §wiatopogladowych. Podsumowujac szeroko potraktowana problematyke aborcji, autorka
stwierdza np.: Dyskusja towarzyszqca powstawaniu ustawy o prawnej ochronie dziecka poczetego
doprowadzita do zrozumienia, Ze przerywanie ciqzy to nie zatrzymanie w organizmie kobiety
jakichs tam procesow, ktore doprowadzajq do powstania dziecka, lecz jest to zabicie nie
narodzonego dziecka. Zabijanie nie narodzonych dzieci jest hanbq dla ludzkosci konca XX wieku
(s. 108). Taki jezyk razi nawet w powaznej publicystyce, tym bardziej surowo nalezy go ocenic,
gdy pojawia si¢ na kartach podrgcznika szkolnego.

Materialy przeznaczone do wykorzystania w ramach przedmiotu
»Wiedza o spoleczenstwie”

Analiza podrgcznikdéw do przedmiotu ,,Wiedza o spoteczenstwie”, dokonana pod katem obecnosci
w nich tresci $wiatopogladowych 1 ideologicznych przekazywanych w sposdb nasuwajacy
podejrzenie o ch¢¢ indoktrynacji, prowadzi do by¢ moze zaskakujacego wniosku, iz wcale nie
tatwo znalez¢ w nich cos$, co by takie podejrzenia uzasadniato. Uwaga ta dotyczy catego zestawu
recenzowanych ksiazek, bez wzgledu na rodzaj szkoly lub klasg, dla ktdrej sa przeznaczone.
Wyglada na to, ze mimo obaw towarzyszacych toczacej si¢ w Polsce walce ideologicznej, mimo
traktowania resortu o§wiaty jako urzedu obsadzanego wedhug klucza partyjnego, walka o dusze
mtodziezy toczona z takim zapatem na polu $wiatopogladowym nie przeniosta si¢ w dziedzing
wychowania obywatelskiego.

By¢ moze dzieje si¢ tak dlatego, ze zadna z liczacych si¢ obecnie w Polsce sit politycznych nie
kwestionuje podstawowych zalozen demokratycznego modelu panstwa. Oczywiscie fakt ten nie
musiatby przesadzac¢ sprawy, poniewaz istnieja powazne roznice w preferowaniu pewnych - wcale
nie mato waznych - cech takiego panstwa, np. réznice migdzy socjaldemokratami a liberatami.
Okazuje si¢ jednak, ze nie rzutuja one obecnie w Polsce w wyrazniejszy sposob na tresci
podrecznikdéw przygotowanych przez réznych autoréw - zapewne roéznigcych si¢ przekonaniami
politycznymi. By¢ moze roznice te nie sa istotne ze wzgledu na podstawowy charakter
przekazywanych tre$ci, a by¢ moze - 1 to wydaje si¢ bardziej prawdopodobne w $wietle lektur
podrecznikéw - czynnikiem decydujacym jest tu obiektywnos$¢ autoréw 1 wyczuwanie przez nich,
ze tresci ksiazek przeznaczonych do edukacji obywatelskiej powinny by¢ w miar¢ mozliwosci
wolne od tego wszystkiego, co wynika z politycznych preferencji autora.

Trzeba mocno podkresli¢, ze stwierdzajac, iz na podr¢cznikach nie zostalo wycisnigte pigtno
politycznych preferencji ich autorow, mam tu na mysli réznice preferencji mieszczace si¢
w ramach ogdlnie pojmowanego 1 akceptowanego paradygmatu demokracji oraz
konstytucjonalizmu, a S$ciSle mowiac: kapitalizmu rynkowego zorganizowanego politycznie
w form¢ demokracji konstytucyjnej. Paradygmat ten stanowi pozytywny uklad odniesienia we
wszystkich analizowanych materiatach. Jest oczywiste, ze autorzy i program szkolny stawiaja
sobie za cel przekonanie do niego mtodziezy, ksztaltowanie jej postaw, systemu wartosci,
przekonan, zgodnie z jego zatozeniami. [ w tym sensie - jezeli rozszerzymy poj¢cie indoktrynaciji -
recenzowane materialy zawieraja tresci $wiatopogladowe 1 polityczne, ktore tak szeroko
pojmowanej indoktrynacji stuza, czyniac to z regulty w sposob otwarty.

W recenzji interpretujemy jednak konsekwentnie obecno$§¢ w materiatach tre$ci ideologicznych i
politycznych, nie odwotujac si¢ do az tak szerokiego pojmowania zjawiska indoktrynacji.
Uwzgledniajac ten wezszy - i bardziej odpowiadajacy potocznemu pojmowaniu - Sposob
rozumienia indoktrynacji, stuszniej byloby31chyba moéwi¢ o indoktrynacyjnej funkcji



nieobecnos$cipewnych treSci w podrecznikach, niz o zagrozeniu wynikajacym z tego, co
jest w nich obecne. Wydaje sig, ze mozna wskaza¢ przede wszystkim na trzy takie ,,obszary
niedostatku”:

1. Odbywajaca si¢ w naszych szkotach - i nie tylko szkotach - edukacja obywatelska dokonuje si¢
w kraju wyzwalajacym si¢ z formy politycznej, ktora byta niemal pod kazdym wzgledem
zaprzeczeniem ustroju politycznego i gospodarczego, do ktoérego owa edukacja ma ludzi
przystosowac. Pigtno przezwyci¢zane] rzeczywisto$¢ jest wszechobecne wokot ludzi 1 w
ludziach samych. W tej sytuacji dobre zrozumienie rzeczywistosci, do ktoérej si¢ zmierza, nie
jest mozliwe bez zrozumienia rzeczywistosci, od ktorej chcemy si¢ oderwaé. Jest tu pewna
analogia z procesem terapeutycznym prowadzonym w konwencji psychoanalitycznej, gdzie
warunkiem zdrowia pacjenta jest uswiadomienie sobie przez niego mechanizmow 1
uwarunkowan wlasnej choroby, ktora pragnie si¢ przezwycigzy¢. Otéz w mojej ocenie autorzy
podrecznikdéw w stopniu zbyt matym ,,ucza demokracji” poprzez pogigbiona analiz¢ rozmaitych
aspektow rzeczywistosci niedemokratycznej. Jest to oczywiscie problem $ci$le powiazany z
zagadnieniem tzw. rozliczenia si¢ z PRL. W wymiarze intelektualnym i moralnym, oczywiscie.

2. Ogoblna cecha programéw i1 podrecznikow shuzacych edukacji obywatelskiej jest - z mego
punktu widzenia - nadmierne abstrahowanie w opisach i analizach ustroju demokratycznego od
cech wspotczesnych panstw stanowiacych egzemplifikacjg¢ ,realnej demokracji” - zjawisk
negatywnych, probleméw, ktérych demokracja dotad nigdzie nie potrafita rozwiaza¢ w sposob
zadowalajacy, albo ktérych prawdopodobnie nigdy nie bedzie w stanie rozwigza¢. Chgtnie
powtarza si¢ (rowniez w niektorych podrgcznikach) maksyme przypisywana Churchillowi, iz
demokracja ma mnostwo wad, tylko trudno znaleZz¢ ustrdj, ktory bytby od niej lepszy, ale nad
pierwsza cze$cia sentencji z reguty przechodzi si¢ do porzadku dziennego. Sprawia to, ze ktos,
kogo przekonujemy do demokracji, $wiadomie lub mimochodem ja idealizujac, tatwo moze
straci¢ dla niej sympatig, gdy stwierdzi, jak czgsto model lub wrgcz ideal rozmija si¢ z
rzeczywistoscia, ktéra go otacza, lub o ktérej dowiaduje sig, poznajac inne realne systemy
demokratyczne. Ta niekoniecznie $wiadoma apoteoza ustroju demokratycznego, nie
podejmujaca w stopniu dostatecznym problematyki patologii i trudnos$ci, ktére towarzysza
realnym demokracjom, zasluguje wigc na krytyczng oceng nie tylko ze wzgledu na zawarty w
niej element indoktrynacji, ale rowniez ze wzgledu na prawdopodobne zmniejszenie w wyniku
takiego ujecia skutecznosci edukacji obywatelskie;.

3. Trzeci obszar powiazany jest logicznie z problematyka poruszanag w punkcie 2. W tym
wypadku chodzi jednak o niedostateczne uwzglednienie problematyki okresu przejsciowego w
Polsce. W analizowanych materiatach nacisk polozony jest przede wszystkim na analizg
formalno-prawnego wymiaru systemu demokratycznego, ktory nota bene w tym momencie jest
juz w Polsce niemal spelniony. Tymczasem edukacja obywatelska w panstwie i spoteczenstwie,
ktore przechodza transformacje, powinna silnie eksponowac specyfike okresu przejsciowego i
analizowaé zagrozenia czyhajace na roznych odcinkach drogi ku demokracji. Analiza taka
powinna np. uwzglednia¢ opisy krajow, ktore juz dawno formalnie zglosity akces do
demokracji, 1 w ktorych formalnie obowiazuja kluczowe dla niej zasady, ale ktore de facto od
rzeczywistej demokracji sa bardzo daleko. Tymczasem tylko w niektorych podrecznikach, i to
nadzwyczaj zdawkowo (por. np. Marii Gensler ,,Wiedza o spoleczenstwie”, WSiP, 1995 -
podrecznik dla ZSZ), wspomina si¢ o istnieniu ,,demokracji fasadowych” i sygnalizuje
niebezpieczenstwa zwiazane z mozliwos$cia uksztaltowania si¢ takiego systemu.

Jak powiedziatem, nawet staranna lektura analizowanych tekstow pozwala wykry¢ w nich tylko
nieliczne i chciatoby si¢ powiedzie¢ malo grozne przejawy preferencji czy gustow politycznych
ich autorow. Jako przyktad mozna poda¢ podrecznik piora Jerzego Pilikowskiego ,,Wiedza
obywatelska - podstawowe wiadomo$ci o03opanstwie, spoleczenstwie



1 polityce” (Wyd. Zamiast Korepetycji, 1993), uznany przez MEN za ksiazk¢ pomocnicza do
przedmiotu WoS. W tej dobrze skadinad napisanej ksiazce znajdujemy np. diagram, z ktorego
wynika, ze najlepsza forma ustroju jest system umieszczony na osi pomig¢dzy demokracja i
autorytaryzmem, z lekkim odchyleniem w kierunku tego ostatniego (s. 48). Nie jest to przypadek,
gdyz autor 1 w innych miejscach wyraznie optuje za przewaga silnego osrodka wiladzy
wykonawczej, co znajduje m.in. wyraz w podkreslaniu walorow systemu prezydenckiego i
uczulaniu czytelnika na niebezpieczenstwa zwiazane z ,,sejmokracja” (s. 27). Niemniej trzeba
przyznaé, ze czyni to z pewnym umiarem 1 na swdj sposob stara si¢ wywazy¢ racje. Natomiast
ewidentnym mankamentem tej ksiazki jest umieszczenie w zalecanej bibliografii rowniez pozycji,
ktére z edukacja obywatelska nie maja nic wspolnego, a swego czasu byly narzedziem caltkiem
innej edukacji. Chodzi mi zwtaszcza o jeden z podrecznikéw socjologii marksistowskiej i podobny
podrecznik ekonomii politycznej, wydawane swego czasu w ogromnych naktadach. Pewne
zastrzezenia moga tez budzi¢ niektore inne pozycje, rekomendowane jako tego rodzaju materiaty.

Podsumowujac mozna chyba pokusi¢ si¢ o wniosek ogélny, iz analizowane materiaty do
przedmiotu ,,Wiedza o spoteczenstwie”, bedacego podstawa programu edukacji obywatelskiej,
stanowia pewien zbior opracowan rdézniacych si¢ pod wzgledem tresci 1 formy, lecz
reprezentujacych na ogdt dobry lub zadowalajacy poziom. To, Ze stanowia one zbidr ksiazek,
wsrdd ktorych nauczyciel moze wybieraé, jest faktem bardzo pozytywnym, zwlaszcza ze pod
wieloma wzgledami sa one wobec siebie komplementarne. W tej sytuacji sigganie do réznych
zrédet zwigksza szansg¢ edukacyjnego sukcesu. Na sukces taki nie moze, niestety, liczy¢
nauczyciel si¢gajacy do materialdow omawianych w poprzednich czgs$ciach recenzji, gdyz sa one
pisane z wyraznym zamiarem walki o duszg¢ dzieci i mlodziezy, czemu towarzyszy polemiczne
nastawienie do uje¢ dokonywanych z innej pozycji. W tych warunkach istnienie réznych zrodet -
cho¢ w tamtym przypadku nie ma ich wiele, gdyz przestrzen zostala w znacznym stopniu
opanowana przez preferowane w zarzadzeniach MEN podrgczniki pisane z pozycji oficjalnego
polskiego katolicyzmu - nie daje juz tak oczywistych korzysci, gdyz zrodta te w znacznym
stopniu nawzajem si¢ neutralizuja.

O tym, ze podrgczniki pisane z takiej pozycji, przeznaczone do wykorzystania na lekcjach
wychowawczych lub stanowiace pomoc w nauczaniu ,,przysposobienia do zycia w rodzinie”,
wcale nie musza by¢ obarczone wspomnianymi wadami, §wiadczy ksiazka Krystyny Ostrowskiej
W poszukiwaniu wartosci” (GWP, 1994). Ze jest to praca pisana z pozycji wartosci
chrzescijanskich fatwo daje si¢ wyczué, ale w niczym to nie umniejsza jej uniwersalizmu. Dzigki
temu moze by¢ zaadresowana do czytelnikow reprezentujacych rézne opcje $wiatopogladowe 1
pozytywnie oddziatywaé na ucznidow, bez wzgledu na ich stosunek do wiary jako takie;.
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Teresa Hotowka

Ksiazki zalecane przez MEN jako “materialy pomocnicze” do nauczania filozofii,
etyki oraz prowadzenia godzin wychowawczych

1. Trzy pos$rod nich: “Filozofia. Przewodnik dla poczatkujacych” J. Teichman 1 K. Evans (PWN
1955), “Spotkania z filozofia” A. Sikory (WSiP 1995) i1 “Przyjaciel madrosci” T. Pluzanskiego
(WSiP 1993) speiniaja wymogi, ktore stawia si¢ zaréwno wprowadzeniom do filozofii
(rzetelnie 1 bezstronnie prezentuja typ problemdéw podejmowanych przez t¢ dyscypling,
ujawniajac zalety i mankamenty poszczegélnych koncepcji), jak 1 dobrym podrgcznikom
szkolnym (ujmuja nielatwe zagadnienia w sposob przystepny, klarowny i zaciekawiajacy).
Wypada tu jedynie wyrazi¢ zdziwienie, ze dysponujac wymienionymi pozycjami MEN nie
zdecydowato si¢ wskaza¢ zadnej z nich jako minimum programowego i1 zakwalifikowato je do
rz¢du “materiatdw pomocniczych”, wytwarzajac tym samym sytuacj¢, w ktorej istnieja
przedmioty szkolne bez podrecznika.

2. Podobnie rzecz si¢ ma z ksiazka “Etyka. Swiat warto$ci moralnych” J. Jarco, Z. Kality i M.
Sempa (PWN 1994). Jest to zbior tekstow klasykow oraz autorow wspodtczesnych,
podzielonych wedle problematyki, poprzedzonych kazdorazowo krotkim komentarzem
1 opatrzonych zestawem pytan do dyskusji. Zbior ten dos¢ wiernie zdaje sprawe
ze specyficznych rysow tytutowego “Swiata”, w ktéorym: a) pojawiaja si¢ roznorodne —
niejednokrotnie konkurencyjne, a nawet niewspoimierne — koncepcje “dobra”, ‘“cnoty”,
“szczescia”, “sprawiedliwo$ci”, etc.; b) dochodzi czgsto do zderzen i1 konfliktow wartosci
rownocennych; ¢) powstaja trudne do rozstrzygnigcia dylematy; d) nie ma “gotowych recept”, a
zarazem zachodzi konieczno$¢ wyboru; e) tradycyjne kodeksy nie nadazaja za tempem rozwoju
cywilizacji, a jednoczesnie sa uwiktane w skomplikowana tkanke obyczajow, oczekiwan
spolecznych, wzoréw kultury, powinno$ci zawodowych, etc.

Ksigzka nie sugeruje zadnych wyraznych opcji, zachgca natomiast do poréwnan, namystu
i dalszych dociekan. Nie ukrywa kontrowersji, lecz przeciwnie, $miato je eksponuje. Nie
podsuwa odpowiedzi, ale raczej mnozy pytania, by zacheci¢ milodych czytelnikéw do
“ksztattowania wlasnego osadu moralnego”. Trudno doprawdy pojaé, dlaczego pozycja, ktora
stara si¢ wdrozy¢ ucznia do krytycznego i samodzielnego mys$lenia (bgdaca czyms$ bardzo
rzadkim ws$rod “produkcji” przeznaczonej dla szkot), nie znalazta w MEN uznania
1 zostala relegowana do kategorii “materialdow pomocniczych”.

3. Nasuwa si¢ wiarygodna hipoteza, ze MEN nie rozumie po prostu, na czym polega uprawianie
filozofii oraz etyki i nie potrafi zaakceptowac jako podrgcznika pracy, w ktorej nie podaje si¢
zadnych “pewnikéw”; w ktorej programowo stroni si¢ od wpajania uczniom jakiegokolwiek
swiatopogladu; w ktorej unika si¢ zajecia stanowiska w kwestiach spornych.

4. Pozostate pozycje rozpadaja si¢ na trzy grupy:
a) pozytecznych materialéw pomocniczych, nie nadajacych si¢ jednak do roli podrgcznikéw
b) materiatdéw o ograniczonym zakresie stosowania

¢) materialdw, ktore mozna wykorzysta¢ wytacznie w ramach lekcji religii katolickiej badz w
ramach godzin wychowawczych w szkole wyznaniowe;j.

5. Do grupy pierwszej nalezy “Etyka. Poradnik dla nauczyciela szkoty podstawowe;j”
J. Stanistawka (WSiP 1993) oraz “Etyka.34Gléwne systemy. Podrecznik dla uczniow



szkot srednich™ U. Schradego (1992).

“Poradnik” utrzymany jest w podobnym duchu, co “Swiat wartosci moralnych”: odstania
problematyke etyczna za pomoca pytan raczej niz odpowiedzi 1 zacheca do refleks;ji, a nie do
pospiesznego szukania catosciowej doktryny (“Dlaczego jedni ludzie maja lepiej niz inni?”,
“Czym cztowiek rozni si¢ od zwierzecia?”, “Klopotliwe nastgpstwa zdarzen przypadkowych”,
“Bog — zagadka i nadzieja”, “Komu winniSmy by¢ wdzigczni?”, “Dlaczego jestesSmy
egoistami?”). Autor proponuje nauczycielom, by na lekcjach etyki przybierali postawe, ktora
cechowatyby:

a) rzeczowosC 1 trzezwo$¢ (Wobec przypadku jestesmy bezsilni. Zbieg okolicznosci potrafi
zniweczy¢ wszelkie nasze plany. Czy w tej sytuacji jakiekolwiek postanowienia majq sens? Tak
— gdy nic innego nie pozostaje. Czlowiek w Zyciu jest niczym zotnierz na wojnie, s. 39; ... chodzi
o to, by uswiadomié [uczniom)]... ze 1) cztowiek dla swiata [przyrody] nie jest niczym waznym,
cho¢ jest czyms wyjatkowym, 2) musi liczy¢ sam na siebie. Sam musi zatroszczy¢ sie o swe
istnienie i sam zaprojektowac swe Zycie, s. 25; Dyskutujqc pomysty reform zawsze pytamy, kto
ma je przeprowadzi¢ i czyim kosztem. Mowiqc inaczej pytamy, kto ma sie poswiecic¢, aby
wszystkim byto lepiej, s. 49);

b) podejscie “psychoterapeutyczne” — oswajanie wychowankow z idea, iz rozterki intelektualne
1 moralne stanowia czg$¢ naszej kondyc;ji;

c) uwzglednianie odmiennos$ci psychiki dorastajacego dziecka (... problem prawdy to
[w tym wieku] przede wszystkim kwestia, komu mozna wierzy¢, s. 48; ... sprawiedliwosci
szczegolnie potrzeba dziecku. Niesprawiedliwos¢ paralizuje jego wysitki, s. 43; Jak kazda staba
istota dziecko odczuwa zto bardzo bolesnie. Fakt, ze ludzie nie wystepujq przeciw ztu, wydaje
mu sie absurdem, s. 42);

d) potraktowanie ustalen nauk przyrodniczych i spolecznych jako “twardych danych”,
z ktorymi musza si¢ liczy¢ systemy etyczne (Nietolerancja wynika z trzech powodow.
Po pierwsze, z biologicznej niecheci do obcych... Po drugie, ze wzgledow ekonomicznych. Ten
inny... najczesciej jest takze konkurentem. Po trzecie, z silnej potrzeby wywyzszania sie nad
innych, s. 56; W warunkach konkurencji indywidualnej egoista i jego potomstwo majq wieksze
szanse przezycia. Mechanizm dziedziczenia wzmacnia sktonnosci egoistyczne, s. 60);

) propagowanie wartosci prospotecznych (ludzkos¢ zawdziecza jej [wytrwatosci] wszystko, co
osiqgnela... Zwierze nie jest wytrwate. Dziata dzieki impulsom... Cztowiek musi by¢ wytrwaty.
Kazde jego wielkie dzieto wymaga czasu pracy, s. 67; Nasz wybor [kierowanie si¢ idealami] ma
przynajmniej te zalete, Ze dzieki niemu Swiat jest pickniejszy, s. 34)

f) dystans wobec religijnych wizji $§wiata 1 zycia (Religia odrzuca te teze [sprawiedliwosci
losowej]. W jej ujeciu a) wiekszosci nieszczes¢ winni sq ludzie, b) nieszczescia pozwalajq
czlowiekowi zwalczy¢ grzech, c) Bog ma prawo wyrozniac, kogo chce, a przy tym d) po smierci
kazdy i tak zostanie oceniony sprawiedliwie, s. 44; zamiast scholastycznej dyskusji o istnieniu
badz nieistnieniu Boga lepiej podjac¢ waznq etycznie sprawe pozZytecznosci bqdz szkodliwosci
Jego ewentualnej egzystencji dla czlowieka, s. 26; ... takZe ludzie wierzqcy nie sq zwolnieni z
koniecznosci  wyboru.  Nie  dos¢, zZe  muszq  rozstrzygal, czy  przykazania
(i w ktorej wersji) sq autentycznym stowem Bozym, to jeszcze w kazdej sytuacji sq zmuszeni do
podjecia decyzji moralnej, s. 58; ... proponujemy potraktowac [kwestig $miertelnego badz
nie$miertelnego charakteru duszy] jako intelektualng ciekawostke: jako spor dwu stanowisk, z
ktorych zadne nie moze by¢ do konca udowodnione, s. 16).

W dystansie owym daje si¢ wyczu¢ pewne lekcewazenie, a nawet nonszalancj¢. Na ogot jednak
jest on po prostu wyrazem racjonalneg03Szawieszania sadow 1 (jesli  pominaé



niefortunne zakwalifikowanie dogmatéw wiary — obok interesow 1 namigtnosci —
do “czynnikdéw utrudniajacych dotarcie do prawdy”, nie przeksztalca si¢ w otwarta krytyke,
dezawuacje czy kasliwosci.

Wyrazny mankament ‘“Poradnika” stanowi chaotyczno$¢ i1 powierzchowna prezentacja
problemow, ktéra czgsto sprawia, ze zostaja one strywializowane i1 sprowadzone do wymiaru
czysto praktycznego. Wskutek tego “Poradnik™ nie spetnia do$¢ istotnego wymogu, jaki stawia
si¢ podrecznikom etyki: wyczulania odbiorcow na kwestie swoiscie moralne.

Ksiazka Schradego, przeznaczona dla ucznidow klas licealnych, zawiera probe
usystematyzowania najwazniejszych koncepcji etycznych. Jest to proba satysfakcjonujaca
metodologicznie 1 merytorycznie przekonywujaca. Podzial wedle parametru naturalizm-
antynaturalizm ma wiele walorow poznawczych i1 dydaktycznych. Umozliwia przejrzyste
uporzadkowanie. Zapobiega “gubieniu si¢” w wielosci poje¢ 1 przyjetych perspektyw. Pozwala
dostrzec gléwne watki. A przede wszystkim wyjasnia, skad pochodzi najglebsze “peknigcie” w
etyce — co jest 0sig notorycznych sporéw i “mowienia réoznymi jgzykami”. Autor nie tai swej
sympatii  do koncepcji antynaturalistycznych (tj. zakladajacych istnienie warto$ci
transcendentnych). Czyni to na ogét dyskretnie, nienatrgtnie, nie posuwajac si¢ do manipulacji,
naduzy¢ terminologicznych ani nieuczciwych chwytow. Stanowiska przeciwstawne referowane
sa w sposob rzetelny i wyczerpujacy; bez znieksztatcen
1 upraszczania sprawy. Obiekcje moje wzbudzaja dwa momenty:

a) Dlugotrwaly spor naturalizmu z antynaturalizmem zostaje przedstawiony w sposob
nadmiernie antagonistyczny — wykluczajacy jakikolwiek kompromis czy cho¢by mozliwos¢
negocjacji pomigdzy zwolennikami “przyziemne;j” i “uduchowionej” wizji cztowieka. Szkolny
kurs etyki powinien przyczynia¢ si¢ do lagodzenia raczej niz potggowania konfliktow
$wiatopogladowych. Tymczasem autor niejako programowo unika szukania elementow
jednoczacych, wspolnych wartosci; “pola”, na ktorym obie wizje moglyby koegzystowac. Co
wigcej, usilnie naklania czytelnikéw do stanowczego opowiedzenia si¢ po jednej ze stron; do
moralnego radykalizmu. Wzywajac odbiorc¢ do “ujawnienia swego oblicza aksjologicznego”
dodaje: ... nic nie jest tak przykre, jak czlowiek pozbawiony wszelkiego oblicza lub posiadajqcy
oblicze rozmazane. Wolimy obcowac z ludzmi o jednoznacznym systemie wartosci niz z takimi,
ktorzy nigdy nie wiedzq, czego chcq i my nie wiemy, czego mozna od nich oczekiwac (s. 22), jak
gdyby najgorsza postawa w dziedzinie moralnosci byt eklektyzm i brak zdecydowania. Sadze,
ze dotychczasowe dzieje naszego gatunku dostarczaja dostatecznych $wiadectw na rzecz tezy,
iz sprawcami katastrof 1 tragedii na skal¢ masowa rzadko bywaja osoby czy grupy o
“rozmazanym obliczu”;

b) autor explicite oskarza etyki utylitarystyczne o szerzenie immoralizmu: utylitaryzm etyczny
w wersji egoistycznej i altruistycznej jest dzis doktrynq szeroko rozpowszechnionq. Wspotczesny
czltowiek zwaza przede wszystkim na wlasne dobro (przyjemnosc) starajqc sie przy jego
realizacji nie zadawac¢ innym cierpien. Przy tym miarq dobra czyni sie uzytecznoS¢ w
zaspokajaniu potrzeb i pragnien. Z zycia nalezy uzyc, ile sie da, byleby sobie i innym nie
szkodzi¢. Ludzkie pragnienia zmieniajq sie w czasie, a zatem nie ma tez statych zasad i norm
etycznych...  klamstwo  jest raz  dobre, raz  zle,  zaleznie  od  intencji
i okolicznosci mu towarzyszqcych. Zasad etycznych nie nalezy traktowa¢ zbyt serio... Postawy i
cele dziatania powinny by¢ takie, aby Zycie stato sie fajne — tatwe i przyjemne (s. 32); ... etyki
utylitarystyczne... stepity zmyst moralny cztowieka zdejmujqc z niego odpowiedzialnosé
moralnq i przenoszqc jq na instytucje oraz stosunki spoteczne... Znieczulenie moralne jest dzis
widoczne na kazdym kroku w zyciu Jjednostkowym
i zbiorowym (s. 59).
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Autor przylacza si¢ tu do choru potgpiajacego dzisiejsze czasy — w ktorych chcac nie chcac
musza zy¢ jego mtodzi czytelnicy — nie wyjasnia jednak blizej, na czym polega zwyrodnienie i
degrengolada: co (poza rezygnacja z absolutyzmu) przemawia za zanikiem norm, za “brakiem
odpowiedzialnos$ci”, za “znieczuleniem”? Jest to posunigcie destruktywne i niepedagogiczne:
sugeruje si¢ tu jakie$ ogromne niebezpieczenstwo, lecz nie wskazuje zadnych srodkéw, ktore
pozwalatyby je zidentyfikowac. Globalne potgpienie wspotczesnosci wydaje si¢ przy tym
bezpodstawne. Sa przeciez symptomy dowodzace czego§ przeciwnego: wzrostu naszej
wrazliwosci moralnej. W wigkszo$ci krajow nie zmusza si¢ juz dzieci do pracy w kopalniach i
fabrykach; kobietom przyznano prawo do ksztatcenia si¢ i wlasnego majatku; przesladowania
religilne 1 rasowe wywoltuja powszechna dezaprobatg; przypadki dotknigcia przez los
(niepetnosprawni, ofiary klesk zywiotowych, groznych chorob, etc.) spotykaja si¢ z zywym
oddzwigkiem 1 szeroko zakrojonymi akcjami pomocy. Istotnie, da si¢ dzi§ spostrzec pewna
przewage postaw pragmatycznych; pewna niech¢¢ do czczego moralizowania i goérnolotnosci.
Stanowi ona prawdopodobnie — jak dzieje si¢ to z reguly w dziedzinie zjawisk spotecznych —
konsekwencje jakiego$ ztozonego splotu czynnikow, ktory spowodowat réwnolegle wigksza
aprobatg dla etyk utylitarystycznych. Obwinianie ich tworcow o deprawacj¢ moralng ludzkosci
jest diagnostycznym symplicyzmem 1 przykladem skwapliwego szukania “kozta ofiarnego”.
Autor nie dostrzega zadnych elementdw ryzykownych w systemach opartych na warto$ciach
transcendentnych. A przeciez sa powody, by przypuszczaé, ze jednym z czynnikow
sprzyjajacych “inwazji utylitaryzmu” jest zniechg¢cenie do doktryn absolutystycznych i
tradycyjnych sposobow ich propagowania.

Do grupy materialdbw o ograniczonym zakresie stosowania zaliczytabym ‘Pogadanki
z etyki” A. Szostka (Biblioteka “Niedzieli”, 1993) oraz “Pomdéz miodziezy znalez¢ wartosci-
drogowskazy” B. Hiszpanskiej (Instytut Badan Edukacyjnych, 1994). Obie pozycje sa — kazda
w odmienny sposob — niezbyt adekwatne w stosunku do celow, jakie powinny przy$swiecaé
szkolnym zajeciom o tematyce etyczne;.

Ksigzka Szostka to zywo 1 przystgpnie napisany zbior szkicow, ktorego kulminacja jest
ekspozycja personalizmu chrze$cijanskiego jako jedynego systemu: a) satysfakcjonujacego
intelektualnie, b) trafnie rozpoznajacego “prawdziwa’ natur¢ czlowieka, c) respektujacego
“prawdziwe” dobro innych, d) opartego na warto$ciach niepodwazalnych, bo wpisanych przez
Boga w dzieto stworzenia.

Jak si¢ nietrudno domysle¢, ekspozycja ta zasadza si¢ na szeregu zalozen (czasem
formulowanych przez autora wprost, czasem przyjmowanych implicite), z ktorych czes¢ ma
charakter religijny badz wyznaniowy (istnienie Stwodrcy; Objawienie; autorytetu Ko$ciota
katolickiego jako ostatecznej instancji interpretujacej Objawienia; cndt nadprzyrodzonych),
czes¢ za$ nalezy do twierdzen $wiatopogladowych, tj. nie dajacych si¢ rozstrzygnac
procedurami intersubiektywnymi (tozsamos$¢ dobra 1 prawdy; hierarchia bytow; “wszystko co
jest, jest dobre”, s. 95; odréznienie prawa naturalnego od prawa stanowionego;
nieredukowalno$¢ sumienia do zinternalizowanych nakazow 1 zakazow).

Jest to wigc ksigzka adresowana w pierwszym rzedzie do milodziezy katolickiej lub
przynajmniej wierzacej (czego zreszta autor nie ukrywa piszac np. ... a do czego My sie
odwotujemy, gdy dyskutujemy na tematy moralne z niewierzqcymi?, s. 33), natomiast malo
przekonywajaca (a chwilami wrecz drazniaca) dla tych, ktorzy jej zatozen nie potrafia
zaakceptowaé (zywiac ugruntowane przeswiadczenia przeciwne), oraz dla tych, w ktorych te
wlasnie “pewniki” budza znaczne opory 1 watpliwosci (wolno sadzi¢, ze w szkotach $rednich
znajdzie sig takich osob niemato). W sytuacji, gdy nie wskazano podrecznika, czg$¢ nauczycieli
moze — pod wptywem indywidualnych preferencji, naciskow otoczenia czy misyjnego zapatu —
ograniczy¢ kurs etyki do zreferowania tresciz;“Pogadanek” sugerujac swym uczniom eo



ipso, ze:

e dorobek moralny ludzko$ci jest $cisle zwiazany z chrzes$cijanstwem, a zwlaszcza
z katolicyzmem

¢ nie da si¢ stworzy¢ wiarygodnego systemu etycznego opartego na normach innych religii
lub normach §wieckich

® niewierzacy, watpiacy i innowiercy tkwig w jakim$ zasadniczym bigdzie intelektualnym
badz maja jakas usterke psychiczna, ktéra czyni ich Slepymi na wiasciwe wartosSci.

Zabieg taki bylby klasycznym przypadkiem indoktrynacji. Oczywiscie w niczym nie umniejsza
to waloréow “Pogadanek”, ktorymi warto si¢ postuzy¢ omawiajac tomizm jako jedna z
koncepcji etycznych, bedaca przy tym oficjalnym stanowiskiem Kosciota katolickiego.

W przeciwienstwie do ksiazki Szostka, w ktérej podejmuje si¢ autentyczne problemy
filozoficzno-moralne (cho¢ zwykle w sposodb przesadzajacy o ich rozstrzygnigciu), instruktaz
dla nauczycieli “Pomdéz mitodziezy znalez¢” B. Hiszpanskiej zawiera gtownie: definicje
zaczerpnigte “zywcem” z prac naukowych ($redniego lotu), schematy dydaktyczne i ogdlniki
nie podporzadkowane zadnej idei wiodacej oraz zalecenia, ktorych nie da si¢ przetozy¢ na
jezyk zwyktej, zyciowej praktyki. Pozycja ta ma mniej wigcej tyle wspdlnego z wyrabianiem
wrazliwos$ci etycznej, co urzedowy spis roslin uprawnych
z umiej¢tnoscia odrézniania zboza od chwastéw, kwiatéw od owocoéw, drzew iglastych od
liciastych, etc. W instruktazu tym nie dostrzega si¢ tresci ideologicznych, religijnych ani
propagandowych dlatego po prostu, Ze jest on niemal caltkowicie wyprany z elementow, ktore
mozna by nazwac “koncepcjami”, “zagadnieniami”, “pogladami”. Da si¢ w nim jednak znalez¢
sporo pomysldow na nawiazanie kontaktu z klasa, na zaktywizowanie wychowankéw, na
weciagnigcie ich do dyskusji, psychozabawy czy seansu zbiorowej terapii. Techniki takie moga
si¢ przyda¢ na lekcjach etyki i filozofii.

7. Z pozostatych pozycji:

“Dzieci i1 ryby glosu nie maja” (tomik 1 i 2, Pallotinum 1991) to pozyteczny materiat
pomocniczy do nauki religii katolickiej na poziomie szkoty podstawowej. Pozwala zorientowac
si¢ katechecie w rodzaju pytan, ktore trapia matych ludzi stykajacych sig
z artykulami wiary, a ktorych zazwyczaj nie odwazaja si¢ zada¢ (“Jak kocha¢ Boga, skoro jest
niewidzialny?”, “Czy w niebie beda zwierzgta?”, “Czy po zmartych zostaja tylko kosci i resztki
ciata?”, “Po co sa obrazy religijne?”, “Czy Bog potrafi zapobiec zniszczeniu §wiata bombami i
rakietami?”, “Dlaczego kiedy$ byty bozki, a teraz nie ma?”, “Dlaczego siostra zakonna nie
moze wyjs¢ za maz?”’). Udzielanie odpowiedzi przez réwiesnikow jest dobrym chwytem
pedagogicznym — zapobiega do$¢ skutecznie formutom niezrozumiatym dla dzieci i przekonuje
je, ze nie sa w swych rozterkach osamotnione.

Redaktor naczelny serii, ks. J. Tarnowski, otwarcie deklaruje w postowiu, iz celem obu
tomikéw jest przeksztatcenie naiwnej, na wpdt magicznej religijnosci dziecigcej] w bardziej
dojrzata, przemyslang wiarg $wiadomych wyznawcéw. Przytaczane za$§ proby uporania si¢ z
trudnosciami, jakie zwykle towarzysza pierwszym refleksjom $wiatopogladowym, rzadko kiedy
wykraczaja poza zamknigty krag tradycyjnego repertuaru katolicyzmu (tak np. rozzalenie
dziewczynki, ktora nie umie pogodzi¢ si¢ z ubdstwem kobiecych rdl spotecznych, z mnogoscia
zakazow stawianych pici zenskiej, zostaje skwitowane stanowczym orzeczeniem jej “lepiej
wiedzacych” réwiesnikéw: Kobieta jest powolana przez Boga do zajmowania sie domem i
wychowywania dzieci, s. 117).

Nie widzg celu, dla ktorego — jesli wykluczy¢ propagowanie dominujacego wyznania wsrod
dzieci ateistow, agnostykow i innowiercéw — tre§ci takie miatyby by¢ wprowadzane do



lekcji etyki, filozofii oraz godzin wychowawczych. Szczegoélnie razace wydaje mi si¢
wciaganie uczniow szkoét podstawowych w spory przerastajace ich mozliwosci osadu,
a przedstawiane w postaci ,,walki Dobra ze Ztem” i ubarwiane drastycznymi szczegétami. Mam
tu na mysli kwesti¢ aborcji, przy okazji ktérej przywoluje si¢ film “Niemy krzyk”
1 szermuje kategoriami “morderstwa”, “cierpien niewinnej istoty ludzkiej”, “cztowieczenstwa
komérek™. To tak, jakby zada¢ od dzieci, by zajgly stanowisko w sporze migdzy wegetarianami
a migsozercami, ilustrowanym przezroczami z punktu skupu cielat, rzezni miejskiej, etc. i
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komentowanym za pomoca frazeologii typu “zjadanie trupow”, “gwalt zadawany bezbronnym
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stworzeniom”, “okrucienstwo”, “znieczulenie moralne”.

“Etyka” P. Jaroszynskiego zawiera — podobnie jak “Pogadanki” — systematyczny wyklad
koncepcji tomistycznej. Jest jednak napisana w sposdb napastliwy wobec teorii,
$wiatopogladow, doktryn, instytucji, a nawet zjawisk spotecznych, ktére sa zdaniem autora
niezgodne z nauczaniem Kos$ciola katolickiego badz staja na zawadzie jego misji.
Na “lawie oskarzonych” zasiadaja: zachodnia demokracja, ktora odciefa si¢ od swych korzeni...
nawiqzujqc raczej do protoplastow, ktorzy pokonali Rzym (s. 72); proletariat, ktory wprawdzie
moze wybierac to, co chce, tylko zZe co to za wybor, jesli cztowiek stabo zdaje sobie sprawe z
tego, co robi (s. 72); modny przerost nauk formalnych
i technicznych, co zubaza cztowieka, przygotowujqc go do zycia na miare... robota (s. 65);
empiryzm brytyjski, pod ktérego wpltywem uznano egoizm za podstawowy motor ludzkiego
dziatania (s. 97); ateizm, gdyz miat swych §wigtych, ktoérych kult budowany byt na ktamstwie i
ktorzy do swych zastug dochodzili po trupach (s. 116); inne kultury,
bo czltowiek redukowany jest w nich do bycia czesciq i niczym wiecej (s. 11); psychologia
1 socjologia, poniewaz neguje wolnosc¢ cztowieka (s. 10).

Zadna z tych rozdawanych na lewo i prawo “cenzurek” nie zostaje podbudowana minimalna
cho¢by eksplikacja 1 jakim$ uzasadnieniem, jak gdyby gléwnym zamiarem autora byto
wywotlanie w mlodziezy licealnej glgbokiej odrazy do $wiata, w ktorym istnieje co$ na ksztalt
globalnego Spisku przeciw Cztowiekowi (ciekawe, jak autor godzi
to z upartym ujmowaniem zla jako nie-bytu?). Nie wydaje sig, by lekcje szkolne stanowity
wlasciwy teren do czysto retorycznych popisow, podwazajacych sens niemal wszystkiego, co
sktada si¢ na wspolczesna cywilizacjg. Czy do gorszacych prob wykorzystania szyldu “etyki”
do rozprawy z protestantyzmem jako koncepcja, ktora do jednego worka wktada wiare i
wiedze, a zatem nie przystoi czltowiekowi wyksztatconemu (s. 12), a ponadto uczestniczy w
Spisku odmawiajac nam mozliwosci wydzwigniecia samych siebie (s. 17).

Ostatnia z proponowanych przez MEN pozycji, “Wzrastam w madrosci” (wraz
z poradnikiem dla nauczycieli) W. E. Papis (Trawers 1993) jest zestawem ¢wiczen, zadan,
gawed, gier 1 zabaw, ktory naktoni¢ ma dzieci z miodszych klas szkoty podstawowej do

uznania za prawde nastepujacych przeswiadczen (podkreslam tezy sformulowane wprost,
dodajac wnioski, ktére moga nasuna¢ si¢ wychowankom):

e 7e istniejg rzeczy niewidzialne, cho¢ r6zne od bedacych wytworem ludzkiego umyshu
fikcji
— ze o tym, co jest, a co nie jest fikcja, przesadza jaki§ nieznany autorytet (nie sa
np. fikcja Ojczyzna i Dobro, ale sg krasnoludki i Pan Twardowski)
e 7e kazda rzecz ma swoja przyczyneg
— ze musi ja mie¢ nawet wtedy, gdy nie potrafimy jej wskaza¢

e 7e poszczegoOlne przyczyny sg jedynie “przekazicielami istnienia” (cokolwiek by to mialo
znaczy¢) 39



e 7e wobec tego istnieje Pierwsza Przyczyna — Dawca Istnienia
— ze Pana Boga odkryt juz Arystoteles

e 7e rodzice sg tylko przekazicielami, a nie dawcami istnienia
— ze nasze narodziny maja wigcej wspolnego z Panem Bogiem, niz z ojcem i matka

e 7ze istnienie czlowieka rozpoczyna si¢ w momencie poczecia i stanowi (sic!)
najwazniejszy moment w jego zyciu

— ze malo jest wazne, co si¢ nam pozniej przytrafi i co zrobimy
e 7e dziedzina “przekazywania zycia” (wyraznie nie nazwana) jest dziedzing Swiegta

e 7e zrodlem godnosci czlowieka jest stworzenie go na obraz i podobienstwo Boga
— ze bez tego podobienstwa nikt nie bylby godny
— ze nie wiadomo, jak ma si¢ sprawa z godnoscia osOb niewierzacych; moga one
“odpowiedzie¢ na Boza mito$¢”, a wige zapewne dopiero wtedy ja zyskuja

o 7e jesli ktos Swiadomie i dobrowolnie wybiera zlo, traci swg godnos$¢

¢ 7e kto wybiera zlo, traci nie tylko godnos¢, ale i wolnos¢ wewnetrzna
— ze od zta nie sposob si¢ wyzwolié

— ze wolnos$¢ nie jest tym, co zwykle zowie si¢ “wolnoscia”

e 7e cialo jest widzialnym znakiem niewidzialnej duszy
— ze sprawy cielesne odgrywaja role drugorzedna 1 mato istotna

e 7e czeSci ciala, stuzace przekazywaniu zycia, umieszczone sa w dolnej czesci tulowia
9 9 9

— ze dolna cze$¢ tutowia jest sfera Swigta

e ze w ciele dziewczynek odbywaja si¢ (nie wiadomo blizej kiedy ani jak) przygotowania
do bycia matka, ktore sg ich tajemnica

e 7ze w ciele dziewczynek miesci si¢ (jakas) pieczeé, ktora wiaze si¢ z przekazywaniem
zycia, stanowi pewna ochrong i nie wystepuje u zwierzat

e 7e podobne zjawisko dotyczy réwniez chlopcow

e 7e obie pieczecie znikaja w momencie zalozenia rodziny
— ze jesteSmy na swiecie gtownie po to, by mie¢ dzieci
— ze cata kwestia tego, skad si¢ one biora, jest szalenie zagadkowa
— ze tkwi w niej co$, czego nie nalezy ujawniac

— ze nie moze by¢ przedmiotem otwartych rozméw, dociekan ani zainteresowania

e 7e istnieja niezmienne prawa naturalne, do ktorych nalezy np. prawo grawitacji, prawa
matematyki i przykazanie “Nie kradnij”

— ze matematyka nie zostala stworzona przez ludzi

— ze kto kradnie, ten w jaki$ dziwny sposob tamie to, czego przeciez nie da si¢ ztamac.
I tak dalej. Nie trzeba chyba dowodzi¢, ze tak pomyslany program wychowawczy mozna
realizowa¢ tylko w ramach lekcji religii. Dodam tu od siebie, ze bedac akurat katoliczka

wypisalabym natychmiast swe dzieci z katechezy, na ktorej: a) wbija si¢ do glowy religie
za pomoca zawilej 1 niejednoznacznej4Otermin010gii filozoficznej (“byt”, “istota



rzeczy”’, “mozno$¢”, “urzeczywistnienie”, ‘“koniecznos$¢”), b) zadaje si¢ ¢wiczenia, ktore
sprawityby klopot niejednemu profesjonaliscie (Co nalezy do rzeczywistosci: konkretna rzecz czy
jej nazwa? Podkresl istotng ceche zielonej Zaby: to zZe jest Zabq czy to Ze jest zielona? Sprawdz, czy
stuszne jest powiedzenie: prawda jak oliwa zawsze na wierzch wyplywa), ¢) zamiast przekazaé

uczniom elementarne wiadomo$ci o ludzkim

rozmnazaniu, robi sie im wode
Z mozgu.
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Anna Wolicka

ANALIZA LISTOW, RELACJI, INFORMACJI PRASOWYCH

Analiza znajdujacych si¢ w posiadaniu ,,Neutrum” listow, relacji i dokumentdéw zostata pomyslana
jako dopelnienie wycinkowego z konieczno$ci badania socjologicznego przeprowadzonego w
ramach programu »Respektowanie wolnosci sumienia 1 wyznania
w szkole panstwowej”. Sa to materialty sygnalizujace nieprawidtowosci, jakie zachodzity
w tym zakresie w latach 1990-95, tzn. od chwili wprowadzenia nauczania religii do szkol,
a takze zwigzane z tym opinie i odczucia os6b uznajacych si¢ za pokrzywdzone.

Dodatkowo dla lat 1994-95 przeanalizowalismy 110 wycinkéw prasowych wiazacych —sig
z tym tematem, w celu szerszego naswietlenia obecnej sytuacji. Sa to przede wszystkim artykuly z
prasy centralnej (Gazeta Wyborcza, Polityka, Rzeczpospolita, Stowo, Sztandar Mlodych, Trybuna,
Wprost, Zycie Warszawy) oraz kilka nadestanych nam wycinkéw z prasy terenowe;.

Listy i relacje

Najwigksza fala listow, z lat 1990-92, byta bezposrednia reakcja na wprowadzenie religii do szkoét
oraz na skutki instrukcji (1990), a nastgpnie rozporzadzenia (1992) wydanych w tej sprawie przez
MEN. Listy 1 protesty dotyczyty:

e niekonsultowania z nikim tych decyzji, a wigc przedmiotowego, niedemokratycznego
potraktowania rodzicow, ucznidow i1 nauczycieli,

¢ konieczno$ci sktadania deklaracji o nieuczgszczaniu dziecka na religig,

e miejsca, czasu 1 czestotliwosci odbywania lekcji religii: nieliczenia si¢ w tej sprawie z
warunkami w szkole i1 opinia wigkszosci zainteresowanych,

e umieszczenia oceny z religii na S$wiadectwie,

e dopuszczenia symboli i praktyk religijnych w szkole,

e sposobu prowadzenia lekcji religii przez katechetow,

e przejawow dyskryminacji i nietolerancji w stosunku do oséb o odmiennych przekonaniach,
e braku opieki nad dzie¢mi nie chodzacymi na religi¢ 1 rekolekcje.

Motywy powracajace w tych listach to lamanie wolno$ci sumienia i wyznania, prawa do
zachowania w tajemnicy swoich przekonan, nieliczenie si¢ z opinig uczniow i rodzicOw nawet
wowczas, kiedy stanowia zdecydowana wigkszo$¢, nieskuteczno$¢ wystapien do wszelkich
instancji.

Od 1993 r. liczba listow maleje wraz z opadaniem fali emocji zwiazanej z szokiem, jakim byt dla
wielu sposdb wprowadzenia religii do szkét 1 towarzyszace temu okolicznosci. Niemniej te listy i
relacje, ktore si¢ pojawiaja, Swiadcza o tym, Zze problemy nie znikngly, nastapito jedynie swoiste
przyzwyczajenie, czesto tez utrata wiary w mozliwos¢ wplynigcia na jakiekolwiek zmiany. Nadal
otrzymujemy informacje o wymaganiu przez niektore szkoty i przedszkola deklaracji o
nieuczeszczaniu na religig, protesty przeciwko dwom godzinom religii przy jednej tylko np. z
historii - oraz bezsilno$ci rad rodzicow wobec tej sytuacji. Nie ustaty protesty przeciwko kresce na
swiadectwie, przeciwko ,,odgérnemu” zawieszaniu krzyzy w klasach, chociaz nie wystgpuje o to
ani mtodziez, ani rodzice. Sa tez sygnaty o braku opieki nad dzie¢mi nie chodzacymi na religig, o
przesladowaniu dzieci wyznan innych nizgprzymskokatolickie (Warszawa, Bielsko-Biata),



np. ewangelik to czgsto ,,hitler”, ,,niemiec”.
Pojawily si¢ rowniez nowe problemy.

Rodzice niewierzacy, ktorzy decyduja si¢ na posylanie dziecka na religig, zeby nie czuto si¢
w klasie inne i nieszczg$liwe, skarza sig, ze sposdb uczenia nastawia dziecko przeciwko nim
(np. styszy ono, ze grzeszy, kto nie chodzi do kosSciota; ojciec dziecka przedstawiany jest jako
przyktad syna marnotrawnego), bowiem nauczanie religii w polskiej szkole jest nieodlacznie
zwiazane z uczestnictwem w zyciu Kosciota katolickiego i praktykach religijnych (Bydgoszcz,
Lodz).

Rodzice wierzacy skarza si¢ znow czgsto na niski poziom pedagogiczny katechetow, wkuwanie
przez dzieci niezrozumiatych formutek i niemozno$¢ zmiany katechety bez zmiany szkoty. Dzieci
zniechecaja si¢ do religii. Dyrekcja szkot na ogot niewiele moze zrobi¢ w sprawie ztych
katechetow.

Wielokrotnie sygnalizowane obnizanie w szkole stopnia ze sprawowania za opuszczanie lekcji
religii jest odczuwane przez licealistow jako przymus §wiatopogladowy. Za opuszczenie 20 godzin
grozi skreslenie z listy uczniow. Uczennice jednego z gdanskich liceow twierdza, ze w ogole ich
nie pytano, czy chca uczgszczad na religi¢. Byt tez przypadek, kiedy szkota nie chciata uzna¢ woli
siedemnastoletniego ucznia w sprawie nieuczeszczania na religi¢, mimo ze rodzice w ogole nie
wypowiadali si¢ w tej sprawie (Ruda Slaska).

Mamy sygnaty o prowadzeniu dziecka na religie w przedszkolu pod r6znymi pretekstami mimo
wyrazonej w tej sprawie woli rodzicow (Gdynia, Warszawa). Sa przypadki zaczepiania dzieci nie
chodzacych na religi¢ przez katechetow 1 namawiania ich do przyjscia (Warszawa).

Dyrektorzy szkot nie wprowadzaja etyki mimo zglaszania si¢ ponad siedmiu chgtnych (Biata
Podlaska), zniechgcaja do etyki (Opole), a nawet uprzedzaja z gory rodzicow kandydatow,
Ze nie zycza sobie ucznidw niewierzacych, gdyz etyki organizowac nie beda (Warszawa).

Mamy sygnaly o zmuszaniu licealistow przez rodzicow do chodzenia na religie (Gdansk),
a takze o przypadku niepostania o§miolatka przez ojca do szkoty, gdyz w klasach wisza krzyze
(Czgstochowa). Dziecko na razie uczy si¢ w domu.

Sa tez przypadki ,,umoralniania” nauczycieli w szkolach przez katechetow (L6dz), ktorzy wtracaja
si¢ w bardzo osobiste sprawy (,,dlaczego ma pani tylko jedno dziecko?”’). W Jeleniej Gorze
niewierzacej nauczycielce polecono w zastgpstwie poprowadzenie lekcji religii, gdyz dyrekcja
pojeta dostownie obowiazek organizowania tych lekcji przez szkote.

Przedstawiciele mniejszych Kosciotéw skarza si¢ na nierowne traktowanie przez administracje
panstwowa. Mtodziez prawostawna na terenach o przewadze tego wyznania ma ferie z okazji
swojego Bozego Narodzenia o wiele krdtsze niz mniej liczna tam milodziez katolicka. Sa tez
problemy z uzyskiwaniem stopnia z religii na §wiadectwie, jesli dzieci ucza si¢ jej poza szkota.
Udziat katechetow innych wyznan niz rzymskokatolickie w radach pedagogicznych jest
najczesciej niemozliwy ze wzgledu na to, ze posiedzenia rad odbywaja si¢ w wigkszosci szkot w
tym samym terminie. Niektorzy przedstawiciele mniejszosci wyznaniowych uwazaja, ze kazde
dziecko powinno mie¢ prawo do uczenia si¢ swojej religii w szkole, nawet jesli jest ono tylko
jedno. Uwazaja tez, ze wigksze odformalizowanie rozporzadzenia MEN i poleganie na lokalnych
porozumieniach migdzy Kosciolem a rodzicami w wielu wypadkach rozwiazatoby sprawy
(Biuletyn ,,N 06.95).

Informacje prasowe

Do analizy zakwalifikowano nie tylko wycinki43prasowe dotyczace bezposrednich zagrozen



dla wolno$ci sumienia 1 wyznania, S$ciSle z tym zwiazanego prawa do otrzymywania
1 przekazywania informacji oraz praw rodzicow do wychowywania dzieci zgodnie ze swoimi
przekonaniami, ale rowniez te, ktoére dotyczyly niektorych istotnych dla sprawy elementéw
polityki MEN, ogo6lnej sytuacji w szkolach oraz sondazy opinii publicznej w zakresie interesujacej
nas problematyki.

1. Edukacja seksualna w szkole

Najwiegcej (36) artykuléw 1 notatek prasowych dotyczyto edukacji seksualnej w szkole.
UwzgledniliSmy ten temat w naszym programie, poniewaz wystepujace na tym tle konflikty maja
wyraznie charakter Swiatopogladowy: sprzeciwy wobec edukacji seksualnej w szkole opieraja si¢
na argumencie o koniecznosci respektowania wolnosci sumienia i wyznania katolikow.

Opisywane kontrowersje dotyczyly gtéwnie programu W.E. Papis ,Zycie i milos¢”,
a zwlaszcza ksiazki ,Wzrastam w madro$ci”, MEN-owskiego projektu promocji
odpowiedzialnego planowania rodziny w systemie edukacji oraz ksiazki Zbigniewa Lwa-
Starowicza 1 Kazimierza Szczerby ,,Nowoczesne wychowanie seksualne”. Odzwierciedlaja one
nieprzezwycig¢zalny konflikt migdzy dwiema koncepcjami edukacji seksualnej: czy informowac o
stanie wiedzy, czy tez uczy¢ zgodnie z doktryna Kosciola rzymskokatolickiego [81].
Na przyklad pokazywanie dobrych 1 zlych stron roéznych metod antykoncepcji, bez
warto§ciowania, recenzent ksiazki Starowicza uznaje za jej podstawowa wadg, sprzyjajaca
relatywizowaniu wartosci [90]. Z kolei recenzenci zblizonego do koncepcji koscielnej programu
MEN jako gtéwny zarzut stawiaja mu promowanie tylko metod naturalnych, bez wspominania o
ich wadach [46,49].

Obie strony konfliktu, ,.koscielna” i ,,liberalna”, zgadzaja si¢ zazwyczaj tylko ogolnie co do tego,
7ze poruszanie tej problematyki w szkole jest potrzebne [55]; jednak MEN
w ,,Biblioteczce wychowawcy” stwierdza, ze pierwszy krok w tej dziedzinie powinni uczynié
rodzice [22], a bp Tadeusz Pieronek woli ,nieporadno$¢ rodzicéw niz nieodpowiedzialnos¢
wychowawcow” [77]. Tyle ze wedlug sondazy rodzice nie spetniaja tu swoich zadan: ponad
polowa mtodziezy w ogdle na te tematy z rodzicami nie rozmawia [2]; 86% Polakoéw uwaza, ze w
tym zakresie powinna ksztatci¢ szkota [53].

Minister edukacji narodowej zdaje si¢ traktowaé poglady na ten temat biskupow oraz bardzo
zachowawczych $rodowisk katolickich jako reprezentatywne dla rodzicow-katolikow (RPO
4.09.95), chociaz nie ma do tego podstaw. W konsekwencji, mimo obowiazku ustawowego
i wyrazanej w sondazach woli rodzicow i uczniow [2,79], blokuje wprowadzenie edukacji
seksualnej do szkot [78,83,85].

Krytyka ze strony biskupa wystarczyla ministrowi edukacji do zdyskwalifikowania powszechnie
chwalonego podrgcznika ,,Nowoczesne wychowanie seksualne” [54,72,77, 78,79,85,86,91,93].
Argumenty stowarzyszen niereligijnych nie wystarczaja natomiast, zeby usuna¢ z listy zalecanych
pozycji powszechnie krytykowana ksiazke ,,Wzrastam w madrosci” [14,21,30,46].

W efekcie wiklania edukacji w problemy $wiatopogladowe mtodziez jest pozbawiana prawa do
informacji na istotne dla niej tematy zwiazane z rozrodczoscia i cala sfera seksualnosci cztowieka,
w tym informacji o zagrozeniach zwiazanych z AIDS. Co czwarty uczen nie miat w szkole
wychowania seksualnego [33].

2. Nieliczenie si¢ z opinia uczniow, narzucanie pogladow

Przyktadem indoktrynujacego podrecznika jest wspomniana juz zalecana przez MEN ksiazka W.
E. Papis, ktora poza edukacja seksualng zajmuje si¢ tez sprawami golnowychowawczymi. Na 37
zapytanych o nia nauczycieli z podwarszawkich Zabek 26 stwierdzilo, ze narzuca ona poglady.
Autorka przeprowadza w niej takze dowod nayyistnienie Boga, cho¢ nie jest to ksiazka



przeznaczona na lekcje religii, lecz na godziny wychowawcze [30], a przy okazji uzaleznia
godnos$¢ cztowieka niewierzacego od jego odniesienia do Boga. Minister Ryszard Czarny
uzasadnit ten ustgp ksiazki jako ,,wymodg w stosunku do wiernych Kosciota katolickiego” (RPO
4.09.95).

Decyzja dyrektorki o powieszeniu w klasach krzyzy, podj¢ta bez liczenia si¢ ze zdaniem uczniow,
stata si¢ przyczyna konfliktu, ktory wybucht w jednej z warszawskich szkot [88].

Charakterystyczna dla chgci wpajania uczniom wiasnych pogladow jest reakcja dyrektorki liceum
im. Rejtana w Warszawie na wies¢, ze w szkolnych wyborach zwyciezyl Aleksander
Kwasniewski: Prosze ksiedza, jak oni mogli nam to zrobic¢? [97].

3. Prawo rodzicow i uczniow do wspoldecydowania o sprawach szkolnych

Taka mozliwos¢ daja teoretycznie rady szkolne (po jednej trzeciej nauczycieli, rodzicow
1 ucznidw) oraz rady rodzicow [107]. W praktyce (inf. ,,Neutrum” z 2 szkét mokotowskich)
w sprawach zwigzanych z lekcjami religii rady rodzicow nic nie moga zrobi¢. Pewne nadzieje
mozna wigza¢ z przejmowaniem gmin przez samorzady. Przyjeta w pazdzierniku 1995 uchwata
oswiatowa gminy Centrum w Warszawie zaklada stopniowe zwigkszanie uprawnien rodzicow
[106]. W Holandii bez zgody centralnej organizacji rodzicéw minister edukacji nie moze wydac
zadnego rozporzadzenia. Powstanie tej organizacji zainspirowat sam minister [60].

Rodzice wedlug sondazy: jedno na troje jest sklonne uwzglednia¢ opini¢ dziecka w sprawie
chodzenia na religi¢ w podstawdwce; ponad potowa - w szkole ponadpodstawowej. 70,9%
Polakow chce wpaja¢ dzieciom warto§ci moralne; tylko 43,1% chce im przekazaé,
7e najwazniejsza jest rodzina; 70% uwaza, ze mtodziez powinna mie¢ swobodny wybor ksiazek;
58% - ze moze decydowac o chodzeniu do kosciota, 44% - ze moze wybra¢ inny Kosciot [80].
Bywaja tez jednak rodzice (i nauczyciele) sprzyjajacy organizacjom neofaszystowskim, jak
Narodowe Odrodzenie Polski [76] i rodzice wystgpujacy w obronie nauczyciela, ktory pobit
ucznia (GW 11.95). Dlatego granice i zasady wpltywania rodzicow na szkol¢ powinny zostaé
sprecyzowane.
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4. Nierowne traktowanie

Na pismo skierowane do MEN w sprawie dyskryminacji etyki w szkolach wolnomysliciele
otrzymali odpowiedz, ze ich stowarzyszenie nie jest zwiazkiem wyznaniowym [38].

Sa protesty w sprawie kreski na §wiadectwie z religii/etyki (etyki nie ma w pierwszej klasie)
1 braku zaj¢¢ dla dzieci nie uczgszczajacych na religi¢: spedzam te godzine w szatni; bibliotekarka
powiedziata, ze nie chce , takiej” pomocnicy [99]. Nie ma tez zwykle zaj¢¢ dla mlodziezy nie
chodzacej na rekolekcje. Szkota przy ul. Redutowej w Warszawie nie chciataby, aby takie zajecia
odebrano jako konkurencjg dla religii [7].

5. Lamanie innych praw dziecka, szczegélna sytuacja katechetow

Inne istotne zagadnienie to tamanie w szkole przez nauczycieli zasady poszanowania wolnos$ci
sumienia oraz godnosci dziecka: stosowanie przemocy fizycznej, terroru psychicznego [56]. Wiele
przyktadow pokazuje, ze dziecku czy rodzicom trudno wygra¢ w takich sprawach ze szkota czy
nauczycielem, ale jeszcze trudniej z katecheta, tu bowiem nawet dyrekcja szkoty czuje si¢
bezsilna. W trzech opisanych przypadkach bicia dzieci (Szczecin [44], Piszkowice [63], Koszalin
[98]) 1 jednym czyndéw lubieznych (Kobylnica [50]) katecheci nie poniesli odpowiedzialnos$ci;
trzech pierwszych nadal uczy, czwarty zostat wikarym w innej parafii.

Ponadto sygnalizowano przypadki likwidowania gazetek szkolnych, w tym jednej ,,za obraze¢
uczu¢ religijnych” [24] oraz usunigcia uczniow ze szkoly za glosowanie na niewlasciwego
kandydata na prezydenta [108].

6. Edukacja obywatelska, nauka demokracji

Stosunkowo duzo tekstow poswigcono zagadnieniom edukacji obywatelskiej, nauce demokracji,
eksperymentom w zakresie nowych metod nauczania. Objgcie taka edukacja dzieci, nauczycieli, a
nawet rodzicow to jedna z najlepszych gwarancji respektowania zasady pluralizmu, a wigc takze
wolno$ci sumienia 1 wyznania. Ale 1 tutaj wystgpuja opory ze strony $rodowisk zachowawczych
przeciwnych nadmiernemu upodmiotowieniu miodziezy. Miodziez pytana o zdanie na lekcjach
nauki demokracji chciataby na przyktad sama decydowa¢ o tym, czy bedzie chodzi¢ na religig
[67]. O Iliceum eksperymentalnym bez stopni, gdzie panuja swobodne stosunki migdzy
nauczycielami 1 uczniami, powiedziat ksiadz
w kosciele, ze dziecko dobrego chrzes$cijanina nie powinno si¢ uczy¢ w takiej szkole. Jego
argument: nie wiem, czy taka szkota przygotowuje mtodziez do zycia [3]. Watpliwosci wyrazil tez
przedstawiciel MEN: czy nie prowadzi do schizofrenii sytuacja, kiedy na jednej lekcji uczniowie
sa traktowani jak partnerzy, a na innych nadal w spos6b podmiotowy? [104].

7. Krytyczne oceny szkolnej katechezy po stronie KoSciola

W zakresie oceny katechezy i rekolekcji w szkole po stronie ,,koscielnej” pojawiaja si¢ krytyczne
refleksje. Marek Pienkowski, OP: Wszyscy moi rozmowcy, ludzie , swiadomie wierzqcy”,
zdecydowanie negatywnie oceniajq przeniesienie katechezy do szkol. Jest niewlasciwa atmosfera,
brak odpowiedniej oprawy. Milodziez przez to zdecydowanie oddala si¢ od parafii. Potrzeba
pozaszkolnej katechezy na poziomie policealnym dla ucznidéw nielicznych szkot, w ktorych nie ma
katechezy, oraz dla tych, ktorzy nie moga dogadac sig
z katecheta, a nie maja innego wyboru [47]. Uczen: 60% klasy przeszkadza w prowadzeniu religii
[37]. Organizatorka mtodziezowych grup przy parafii. chodzq na katechizacje,
bo rodzice kazq [40]. Anonimowy ksiadz: Kosciot przedobrzyl organizujqc rekolekcje zamiast
zaje¢ lekcyjnych. Osiqgnelismy to, ze potowa dzieci nie przychodzi do kosciola, Zeby mie¢ trzy dni
wolnego. Ponadto czg$¢ zainteresowanych wolataby mie¢ rekolekcje w swojej parafii koto domu,
nie koto szkoty [8].
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Whioski i sugestie

Z przytoczonych listow, relacji i informacji prasowych wylaniaja si¢ trzy glowne grupy
konfliktow.

e Jedna dotyczy konkretnych indywidualnych przypadkow dyskryminacji w szkole
(1 przedszkolu) dzieci i mlodziezy niewierzacych, bezwyznaniowych i innych wyznan niz
rzymskokatolickie.

W tym zakresie popraweg moglyby przynies¢ zmiany natury organizacyjnej, jak zlikwidowanie
stopnia z religii/etyki na $wiadectwie szkolnym, zapewnienie zaj¢¢ alternatywnych uczniom nie
chodzacym na religi¢, prowadzenie rekolekcji w godzinach popotudniowych.

Byloby tez wskazane objgcie jak najwigkszej liczby nauczycieli, a zwlaszcza dyrektoréw szkot,
doksztalcaniem w zakresie tych podstawowych praw czilowieka, ktorych przestrzeganie w
szkole jest istotne. Docelowo wiedza w tym zakresie powinna si¢ sta¢ niezbednym elementem
kwalifikacji pedagogicznych.

Nalezatoby rowniez zwigkszy¢ prawa milodziezy do decydowania o niektdrych swoich
sprawach wczesniej niz przed ukonczeniem osiemnastego roku zycia.

e Druga grupa spraw wiaze si¢ ze sposobem uczenia religii, kwalifikacjami katechetow oraz nie
do konca jasnym systemem ich podporzadkowania dyrekcji szkoty. Konsekwencje dotykaja tu
zardwno ucznidw z rodzin katolickich, jak i tych, ktorzy chodza lub sa posylani na religi¢ z
konformizmu czy lgku przed przesladowaniami. Ponosza je takze rodzice tych uczniéw.

Tutaj rozwiazaniem korzystnym dla obu stron konfliktu wokoét religii w szkole byloby
spelnienie zglaszanych takze wewnatrz Kos$ciola postulatow przywrocenia pewnej liczby
punktow katechetycznych przy parafiach. Uczniowie wierzacy zyskaliby w ten sposob
mozliwos¢ zmiany katechety w sytuacjach skrajnych, lub po prostu mozliwos¢ wyboru.
Poniewaz nieobecno$¢ na lekcjach religii przestalaby dzigki temu automatycznie oznaczaé
rezygnacj¢ z katechezy w ogodle, uczniowie niewierzacy oraz innych wyznan mniej zapewne
odczuwaliby presje, ktora czesto sktania ich obecnie do uczestniczenia w lekcjach religii
katolickie;j.

e Trzecia, zasadnicza grupa konfliktow dotyczy samej istoty szkolnej edukacji, a mianowicie
dwéch konkurencyjnych modeli wychowania: katolickiego 1 liberalnego. Z analizy wypowiedzi
przedstawicieli Ko$ciota i sondazy opinii wylania sig sprzeczno$¢: domagajac si¢ zwigkszenia
wpltywu rodzicéw-katolikow na wychowanie dzieci w szkole, Episkopat przemawia w ich
imieniu uznajac si¢ za reprezentanta ich pogladow; temu za$ przecza badania socjologiczne, z
ktorych wynika, ze w wielu zasadniczych sprawach reprezentuje on poglady zdecydowanej
mniejszosci. Wigkszo$¢ rodzicow zdaje si¢ opowiadac za liberalnym modelem wychowania.

Niektorzy przedstawiciele Kosciota postrzegaja sytuacje bardziej realistycznie. Bp Kazimierz
Nycz  powiedziat na  spotkaniu  kik-6w: W  duzych  miastach  mniej  niz
1/2 uczestnikow katechezy to dzieci i mlodziez z religijnych rodzin. Sq i tacy, ktorzy pojawiajq
sie tylko dlatego, Ze zabraklo im odwagi wypisania sie z religii. llu idzie drogq rozpedu i
tradycji ? [43].

Jednak nawet wnioski tych wiasnie przedstawicieli Ko$ciota, czy to dotyczace przedstawionej
wyzej sytuacji, czy to przyczyn niespotyvkanej fali antyklerykalizmu, jaka idzie przez szkoly
(ks. Jerzy Bagrowicz [109]), zmierzaja do ,wigkszej integracji katechezy ze szkota i
wychowaniem w ogole” [43,109] - tak wigc wszystko wskazuje na to, ze nacisk Kosciota na
edukacj¢ szkolna bedzie sig¢ zwigkszal.

Stwarza to zagrozenie dla pluralistycznego ,-modelu wychowania w szkole, bedacego
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najlepsza gwarancja wolnos$ci sumienia i wyznania, respektowania zarowno praw mniejszosci, jak
1 wigkszosci oraz realizowania w praktyce zasady spoleczenstwa otwartego. Zagrozenie jest tym
wigksze, ze Ministerstwo Edukacji Narodowej w swojej dotychczasowej polityce nie traktowato
wszystkich religii 1 §wiatopogladoéw jako réwnoprawne i nie wykazywato wobec nich jednakowej
gotowosci do myslenia pozytywnego.

Zwiazane z tym og6lne problemy powinny sig sta¢ jak najszybciej przedmiotem debaty spolecznej
1 parlamentarnej. W jej wyniku powinien zosta¢ wyraznie okre§lony charakter nauczania w szkole
$wieckiej, a takze zakres wplywu rodzicow na szkolg, odpowiedni tryb kwalifikowania
podrecznikéw do uzytku szkolnego, odpowiedzialno$¢ szkoty za postgpowanie katechetoéw itp. i
odpowiednie uprawnienia dyrekcji.

Wiele sposrod stwierdzanych zjawisk patologicznych mozna by znacznie ograniczy¢, gdyby
wladze o$wiatowe wszystkich szczebli wykazywaly wigcej dobrej woli. Nie stanowi na przyktad
argumentu merytorycznego za odrzuceniem postulatow Stowarzyszenia Wolnomyslicieli fakt, ze
nie jest ono zwiagzkiem wyznaniowym - takie podejscie do sprawy jest typowo formalistyczne. To
samo dotyczy potraktowania sprawy §wiatecznych ferii dzieci prawostawnych.

Jest tez zapewne kwestia dobrej woli wycofanie przez MEN stopnia z religii na §wiadectwie,
zgodnie z postulatami mniejszosci religijnych oraz reprezentantow Srodowisk niewierzacych
1 bezwyznaniowych. W sytuacji, kiedy dla jednej strony jest to przede wszystkim sprawa
symboliczna, druga za$ odczuwa ja jako konkretne zagrozenie mogace zawazy¢ na przysztosci
dziecka - trudno zywi¢ watpliwosci, ktore rozwiazanie jest lepsze.

Ztagodzenie pewnych negatywnych zjawisk jest tez sprawa dobrej woli wiadz KosSciota
rzymskokatolickiego, od ktorego zalezy przywrdcenie pewnej liczby punktow katechetycznych
przy parafiach i prowadzenie rekolekcji szkolnych w godzinach popotudniowych. Istnieje takze
problem chodzacych na religig dzieci innych wyznan
1 z rodzin niewierzacych. Poniewaz ich uczestnictwo nie jest obowiazkowe, pozostaje sprawa
Kosciota, czy zechce odpowiednio uczuli¢ na tg¢ sprawg katechetow, aby starali sig, dla dobra tych
dzieci, nie uraza¢ ich uczu¢ i nie nastawiac ich przeciwko rodzicom.
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PODSUMOWANIE

W poszczegdlnych czesciach tego raportu przedstawiliSmy wyniki badan nad respektowaniem
wolno$ci sumienia i wyznania w szkotach publicznych. Tutaj dokonamy rekapitulacji
wazniejszych sposrod nich.

1. Z sondazu wynika, ze motywacja religijna jest we wszystkich typach szkot i badanych regionow
najwazniejsza motywacja uczestniczenia w katechezie szkolne;.

2. Badania ujawnity zwiazane z uczestniczeniem w lekcjach religii mechanizmy konformizmu 1
przymusu spolecznego. Cho¢ zjawiska, o ktorych mowa, wyrazaja si¢ na ogdt w kilku
procentach deklaracji, warto pamigtac, ze procenty te przektadaja si¢ na wcale pokazne liczby
bezwzgledne. Perspektywa makrosocjologiczna, w ktorej zjawisko wyrazane w jednym
procencie czy w utamkach procenta uznaje si¢ na ogét za mato wazne, nie ma zastosowania
wtedy, gdy zjawiska takie maja bolesny i spotecznie wstydliwy charakter. Odsetki uzyskanych
odpowiedzi, przekladane na liczby odnoszace si¢ do calej populacji mtodziezy uczacej si¢ w
roznych typach szkot, pozwalaja szacowac skale tych réznych zjawisk na kilka, kilkanascie, a
w przypadku niektorych wskaznikow nawet na kilkadziesiat tysigcy realnych przypadkéw i
sytuacji.

2a. Pierwszy wymiar tego konformizmu 1 przymusu spolecznego wiaze sig
z funkcjonowaniem rodziny. Trudna jest tu zwlaszcza sytuacja uczniéw starszych klas szkot
podstawowych, ktorzy w mys$l obowiazujacych przepisow nie maja uprawnien do
samodzielnego podejmowania decyzji w sprawie swego uczestniczenia badz nieuczestniczenia
w lekcjach religii w szkole. Nieco latwiejsza, cho¢ czasem tylko teoretycznie, jest sytuacja
mtodziezy uczacej si¢ w szkotach ponadpodstawowych - do czasu osiagnigcia peinoletnosci
decyzja powinna by¢ podejmowana wspoOlnie: przez dzieci
1 rodzicow. Tymczasem co piaty ankietowany deklaruje, ze decyzja zapadta bez jego udziatu, a
co czternasty przyznaje si¢, ze jego uczestnictwo w lekcjach religii  wynika
z tego, ze tak kaza mu rodzice. Wskazniki tych odpowiedzi dla uczniow szkoét podstawowych
s3 nawet wyzsze.

Cho¢ trudno do rozwiazywania tego typu problemow zastosowa¢ podejscie formalno-prawne,
tatwo  zauwazy¢, ze praktyki takie stoja w  sprzeczno$ci z  deklaracjami
0 poszanowaniu praw 1 podmiotowosci dziecka 1 - jak wynika z wywiadow - w przypadku
uczniéw szkot ponadpodstawowych bywaja przedmiotem konfliktéw rodzinnych.

2b. Mniej niepokojace wyniki uzyskano w pytaniach dotyczacych funkcjonowania nauczycieli.
Dotyczy to zwlaszcza przestrzegania przez nich zasady $§wiatopogladowej neutralnosci szkoty.
O ile jednak nauczyciele jako wychowawcy 1 pedagogowie zachowuja na og6t
$wiatopogladowa bezstronnos¢, o tyle nie mozna tego powiedzie¢ o sposobie, w jaki szkoty
organizuja nauke religii.

2c. Funkcjonowanie szkoty. Z zebranych informacji na temat planu lekcji wynika, Ze mniej
wigce] w polowie szkdt katecheza prowadzona byta jako jednostka lekcyjna umieszczona w
srodku zaje¢ - pomigdzy innymi lekcjami. Mtodziez, ktora nie jest zapisana na religig, na ogot
spedza ten czas badz to przebywajac fizycznie w klasie, w ktorej prowadzona jest katecheza (i
poswigcajac go na wlasne ciche zajgcia), badz na korytarzu szkolnym, w bibliotece, w $wietlicy
szkolnej czy nawet poza terenem szkoty.

Sytuacja ta jest zrodtem probleméw. W przypadku dzieci z mlodszych klas szkolnych
(w tzw. zerdwkach, w klasach pierwszych, a zwlaszcza w klasach drugich, w ktoérych dzieci
przygotowywane sa do przystapienia do Pierwszej Komunii SW.) praktyka
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,wychodzenia z klasy” lub ,milczacego uczestnictwa”, na ktora skazane sa dzieci nie
uczgszezajace na  lekcje religii, moze generowal procesy naznaczania spotecznego.
Ze wzgledu na nieadekwatno$¢ metody badan sondazowych w stosunku do tej grupy uczniow
trudno oszacowac skalg tego zjawiska, jednak - jak wynika z przeprowadzonych wywiadow -
czasami przezywaja oni swoja ,,inno$¢” w sposob bardzo bolesny. Negatywne do§wiadczenie
,innosci”, ,,obco$ci”, stresy psychiczne i inne konsekwencje psychospoteczne sa w wielu
przypadkach nieplanowanym zapewne, ale realnym nastgpstwem podzialu uczniéw na
uczeszczajacych i1 nie uczgszczajacych na lekcje religii. Ta ,,inno$¢” rzuca si¢ bardziej w oczy,
gdy zajecia z religii odbywaja si¢ w srodku zaje¢ szkolnych, niz wtedy, gdy lekcje religii
organizowane sa poza szkota, czy nawet - do pewnego stopnia - na poczatku lub na koncu zajgé
szkolnych.

Lekcje religii organizowane w $rodku zaj¢¢ szkolnych budza tez zastrzezenia od strony
pedagogicznej: szkoly nie zawsze zapewniaja uczniom w tym czasie programowo efektywna 1
petnowarto$ciowa opieke pedagogiczna. W przypadku uczniow starszych wiaze si¢ to ponadto
z problemami pedagogicznymi powstajacymi A4 zwiazku
z wychodzeniem przez nich poza teren szkoty lub przebywaniem na jej terenie poza kontrola
nauczycieli.

Cho¢ wigec wyniki ankiety nie upowazniaja do sformutowania wniosku, ze nauczyciele
1 szkota wywieraja celowy nacisk na uczestniczenie w lekcjach religii, to sama sytuacja
w szkole, niezaleznie od intencji personelu szkolnego, wytwarza pewna presj¢.

2d. Niezaleznie od oddziatywania rodziny, nauczycieli 1 systemu szkolnego, na uczestniczenie
w szkolnych lekcjach religii wywiera wptyw czynnik ,,.konformizmu kulturowego”.

Instytucjonalizacja nauczania religii w szkole wywotata wsrdd jej przeciwnikdéw nie tylko
zachowania kontestacyjne, ale - znacznie czg$ciej - okreslone procesy adaptacyjne. Cho¢ jedna
trzecia ankietowanych uczniow uwaza, ze religii nie powinno si¢ uczy¢ w szkole, to zarazem
wigkszo$¢ sposrod nich na lekcje religii chodzi. Kieruja si¢ konformizmem wobec rodzicow,
ale 1 szkoty, a przede wszystkim wobec trudno mierzalnego, ale odczuwanego klimatu opinii
zwyktych ,ludzi z ulicy”. Religia, stajac si¢ przedmiotem szkolnym, postrzegana jest jako
warunek bezkolizyjego funkcjonowania w §wiecie dorostych. Konformizm religijny i zyciowy
przekladany jest na kategorie wyboréw i zachowan szkolnych, mimo Ze powinny by¢ one
wolne od presji religijnej 1 $wiatopogladowej. Sytuacja taka niepokoi, szkota bowiem zamiast
stymulowaé¢ podmiotowa godno$¢ i autonomi¢ stwarza bodzce sprzyjajace uczeniu postaw
oportunizmu 1 zZyciowego wygodnictwa.

Lek przed dyskryminacja lub ktopotami, jakie aktualnie lub w przysztosci moze spowodowaé
nieuczeszczanie na lekcje religii, deklaruje co czwarta osoba uczeszczajaca na te lekcje.
Oznacza to, ze w §wiadomosci badanych katecheza jest waznym z punktu widzenia ich dalszej
biografii przedmiotem szkolnym. Nie chodzi tu o to, czy tak jest istotnie, a wigc czy brak oceny
z religii implikuje negatywne konsekwencje, ale o klimat kulturowy, ktéry (racjonalnie czy nie)
ksztaltuje takie przekonania. Dla wielu uczniow - jak wynika z ankiet i wywiadow - fakt
istnienia ocen z religii na Swiadectwie szkolnym
w jakim$§ sensie wymusza uczestnictwo w lekcjach. Z tego punktu widzenie kontestowanie
religii w szkole nie zawsze jest decyzja tatwa. Wielu informacji dostarczyty tu wywiady.

2e. Najstabiej dziatajacym przymusem konformizacyjnym - jesli idzie o problem religii
w szkole - jest konformizm wobec rowiesnikow. Dominujaca postawa deklarowana
w ankiecie jest indyferentyzm, rodzaj ,,zyczliwej obojetnosci”. Nalezy jednak podkreslic,
ze wnioski te dotycza mtlodziezy starszej, objetej badaniami ankietowymi. Postawy dzieci
z miodszych klas szkolnych nie byly (z 5 Opowodéw metodologicznych, tj.



nieadekwatnos$ci tej metody w zastosowaniu do matych dzieci) przedmiotem systematycznego
rozpoznania.

Cho¢ konformizm wywotany poczuciem zagrozenia ze strony innych uczniéw nie jest
statystycznie znaczaca motywacja uczestniczenia w lekcjach religii, to jednak ankietowe
deklaracje wystepowania réznych przejawdw nietolerancji moga budzi¢ zaniepokojenie. Jak
wynika z wywiadow, trudniejsza jest pod tym wzgledem sytuacja dzieci z mtodszych klas
szkolnych. Naznaczanie 1 - w konsekwencji - autostygmatyzacja tych dzieci sa
sygnalizowanymi w wywiadach konsekwencjami psychologicznymi i spotecznymi ich
nieuczestniczenia w lekcjach religii.

3. Jedna z gwarancji respektowania wolnosci sumienia w szkolach publicznych miato by¢
stworzenie alternatywnej mozliwosci dla ucznidéw nie uczgszczajacych na katechezg szkolna.

Z badan wynika, ze w praktyce alternatywa ta nie istnieje. Uczestnictwo w lekcjach etyki
zadeklarowato zaledwie 0,9% ankietowanych ucznidw (rozproszonych w roznych klasach
i typach szkot). Etyka jest wigc oferta programowa, z ktdrej korzysta nie tylko mniejszo$é
uczniow w ogole, ale 1 mniejszo$¢ uczniow w tych klasach lub szkotach, gdzie jest ona
przedmiotem nauczania.

Uczniowie raczej nie wykazuja inicjatyw zmierzajacych do zorganizowania takich lekcji
w szkole, a wladze szkolne tez raczej takich ofert programowych nie sktadaja. Mtodziez,
1 to wszystkich typow szkot, nie jest zainteresowana uczeszczaniem na lekcje etyki (taka chec,
gdyby istniat wybor, deklaruje 3,1% uczniéw). Zdecydowanie wigksza popularnos$cia ciesza sig
natomiast - przynajmniej w sferze deklaracji - religia i religioznawstwo. Gdyby byt wybdr, na
religioznawstwo chciataby uczgszczaé blisko potowa badanych ucznidw, prawie tyle samo ile
tych, ktorzy wybraliby lekcje religii. W liceach ogo6lnoksztalcacych 1 zawodowych
religioznawstwo wydaje si¢ uczniom przedmiotem znacznie bardziej atrakcyjnym nie tylko od
lekcji etyki, ale 1 od lekcji religii.

4. Warunkiem funkcjonowania szkoly wolnej od wychowania typu ,indokrynujacego” jest
istnienie odpowiednich podrecznikow. Pomimo nieostro$ci samego pojecia ,,indoktrynacja”,
mozna na podstawie recenzji ksiazek i podrecznikéw szkolnych (zalecanych do nauczania
filozofii, wiedzy 0 spoleczenstwie, lekcji wychowawczych
1 przygotowania do zycia w rodzinie) powiedzie¢, ze nie wszystkie materiaty spetniaja
te wymagania.

Czes$¢ ksiazek zalecanych do nauczania filozofii i do lekcji wychowawczych to materiaty, ktore
ze wzgledu na swoja jednostronno$¢ moga byC¢ potraktowane jako ,,materiaty
o ograniczonym zakresie stosowania” (np. ,,Pogadanki o etyce” A. Szostka; ,,Pomo6z mtodziezy
znalez¢ wartosci - drogowskazy” B. Hiszpanskiej), czg$¢ zas wrgcz jako takie, ,,ktore mozna
wykorzysta¢ wylacznie w ramach lekcji religii katolickiej badz w ramach godzin
wychowawczych w szkole wyznaniowej” (np. ,,Dzieci i ryby glosu nie maja”, t. 1 1 2, J.
Tarnowskiego; ,,Etyka” P. Jaroszynskiego; ,, Wzrastam w madro$ci” W. E. Papis) - jak wynika z
recenzji prof. dr hab. Teresy Holowki.

Najmniej zastrzezen budza podreczniki 1 ksigzki zalecane do przedmiotu ,wiedza
o spoleczenstwie”, najwigcej zas - kilka ksigzek zakwalifikowanych jako ,,ksiazki pomocnicze”
do wykorzystania w szkotach podstawowych w czasie godzin wychowawczych (a takze jgzyka
polskiego). Autorzy tych ostatnich prac ,,prezentowane tresci przedstawiaja w taki sposob, by
czytelnik odnosit wrazenie, Ze reprezentuja one wiedzg i prawdy obiektywne, wartosci
uniwersalne, idee stuszne z punktu widzenia cztowieka stojacego na gruncie uczciwe]
moralno$ci 1 prawdziwego obrazu $wiata”, za$ ,,niebezpieczenstwa funkcjonowania w szkole
podrecznikéw typu ksiazki pani W. E. Papis5]wecale nie sa zwiazane z lansowanymi w nich



systemami wartosci, prawdami i1 ideami, gdyz te bardzo czgsto jako takie nie budza
watpliwosci, (...) chodzi o co$ innego. Mianowicie o wyrazna w tych materialach tendencje
polemiczna wobec mozliwosci ujmowania owych wartosci w kategoriach innych
paradygmatdéw, niech¢¢ do wspotdziatania z przedstawicielami innych $wiatopogladow w
krzewieniu warto$ci, ktore sa rzeczywiscie wspolne (...) Zamiast tego w analizowanych
materiatach wyczuwa si¢ potrzebe walki o rzad dusz i zmonopolizowanie sfery refleksji na
temat warto$ci” - jak wynika z recenzji prof. dr hab. Krzysztofa Kicinskiego.

Uprawianie ukrytej indoktrynacji i ryzyko ,,wzajemnej neutralizacji tre§ci przez przedstawicieli
roznych opcji $wiatopogladowych” to glowny zarzut stawiany materiatom zalecanym do
wykorzystania na lekcjach wychowawczych i zajgciach z przysposobienia do Zycia w rodzinie.

5. Konflikty wokot religii w szkole dotyczyly w pierwszym okresie samej istoty funkcjonowania
systemu szkolnego w panstwie demokratycznym, a wigc sporu o miejsce §wiatopogladu i
wartos$ci religijnych w zyciu szkoty. Byt to spor o rozumienie konstytucyjnej zasady rozdziatu
kos$ciota i panstwa. Spér ten wyrazany byt w publikacjach prasowych i w formie dokumentow
zainteresowanych podmiotow zycia publicznego.
W ciagu ostatnich dwoch, trzech lat liczba protestow 1 publikacji prasowych poswigconych
nauczaniu religii w szkole zmalata, a ich tre$¢ dotyczy obecnie coraz czg$ciej kwestii naruszen
obowiazujacych regulacji prawnych niz samych tych regulacji. Problematyka nauczania religii
uznana jest w mediach za zamknigta, i jesli o niej si¢ pisze, to na ogoét w zwiazku naruszeniami
wolno$ci sumienia i wyznania, spektakularnymi konfliktami i zadraznieniami.

Z przytoczonych listow, relacji 1 informacji prasowych wylaniaja si¢ trzy gldéwne grupy
konfliktow.

e Jedna dotyczy konkretnych indywidualnych przypadkow. dyskryminacji w szkole
(i przedszkolu) dzieci i miodziezy z rodzin niewierzacych, bezwyznaniowych i innych
wyznan niz rzymskokatolickie.

e Druga wiaze si¢ ze sposobem uczenia religii, kwalifikacjami katechetow oraz nie do
konca jasnym systemem podporzadkowania 1 odpowiedzialnosci katechetow.
Konsekwencje dotykaja zarowno ucznidow z rodzin katolickich, jak i tych, ktérzy chodza
lub sa posytani na religi¢ z konformizmu czy leku przed przesladowaniami. Ponosza je
takze rodzice tych uczniow.

e Trzecia, zasadnicza grupa konfliktow dotyczy podstaw aksjologicznych funkcjonowania
szkoty, a mianowicie dwoch konkurencyjnych modeli wychowania: katolickiego i
liberalnego. Z analizy wypowiedzi przedstawicieli Kosciota i sondazy opinii wynika, ze
socjologiczna legitymacja Kosciota do reprezentowania interesOw katolickiej cze$ci
spoteczenstwa moze by¢ podwazana.

Materiaty uzyskane z wywiadoéw wskazuja z kolei, ze konflikty szkolne na tle nauczania religii
rzadko sa upubliczniane i naglasniane przez osoby, ktérych dotycza. Strony konfliktu sa na ogédt
zainteresowane ich wyciszeniem i zalatwianiem w sposob nieformalny.

Przyczyna rezygnacji przez rodzicow i mlodziez z dochodzenia swoich racji jest zwykle obawa
przed negatywnymi reakcjami ze strony szkoly i otoczenia. Argumentem jest zwykle dobro
dziecka (w przypadku rodzicow) i przekonanie, ze ze szkota ,,i tak si¢ nie wygra”.

Trudna jest tu zwlaszcza sytuacja agnostykow, ateistow 1 innowiercOw. Posylajac swoje mate
dzieci na lekcje religii (by oszczedzi¢ im streséw zwiazanych z nieuczgszczaniem) maja poczucie,
ze nie jest to ich autonomiczny wybdr, i1 ze ich prawo do wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi
przekonaniami $wiatopogladowymi jest naruszane. Korzystajac w pehni
z tego prawa maja z kolei $wiadomos¢ kosztdwgopsychologicznych, na jakie narazaja swoje



dzieci. Ten dylemat uswiadamia, ze problem respektowania wolnosci sumienia 1 wyznania
w szkotach publicznych dotyczy nie tylko dzieci i miodziezy, ale Zze uwiktani sa wen rownie
rodzice.

Wypowiedzi respondentéw $wiadcza przy tym o niedostatecznej znajomosci przepisow zardwno
przez nauczycieli 1 dyrektorow szkot, jak i przez nich samych.

Wszystko to sprawia, ze danych o tych zjawiskach nie ma ani (poza kilkoma opisanymi
przypadkami) Rzecznik Praw Obywatelskich, ani (poza jednym przypadkiem) Rzecznik Praw
Ucznia. Informacji takich nie zbieraja rowniez (a przynajmniej nie systematycznie) ani instytucje
oswiatowe szczebla lokalnego, ani biura ko$cioldw i organizacji o charakterze wyznaniowym.
Respektowanie zasady wolnosci sumienia i wyznania w szkotach publicznych nie jest przez
instytucje oficjalne monitorowane i dokumentowane.
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WNIOSKI PRAKTYCZNE

Problematyka praw cztowieka, ze swej natury, nie poddaje si¢ ocenom bezposrednio wynikajacym
z miar statystycznych (cho¢ i te, w kilku obszarach funkcjonowania zycia szkolnego i rodzinnego,
wyraznie pokazatly istnienie zagrozen dla wolnosci sumienia
i wyznania). W polskich szkotach i w polskich rodzinach zdarzaja si¢ przypadki otwartych
1 - jak pokazuja badania - ukrytych form nacisku i konfliktéw zwiazanych z nauczaniem religii w
szkotach publicznych. Uzasadnia to poszukiwanie rozwigzan zmierzajacych do poprawienia
sytuacji w tym zakresie. Propozycje te, majace oparcie we wnioskach z badan empirycznych,
sprobujemy teraz okreslic.

Wiele sposrod stwierdzanych zjawisk patologicznych mozna by znacznie ograniczy¢, gdyby
wladze o$wiatowe wszystkich szczebli wykazywaty wigcej dobrej woli, traktujac wszystkie
swiatopoglady jako réwnoprawne 1 wykazujac wobec ich reprezentantéw jednakowa gotowos¢ do
myslenia pozytywnego.

Proponowane zmiany maja charakter pragmatyczny, to znaczy abstrahuja od zalozen modelowych
co do stuszno$ci zasady nauczania religii w szkotach publicznych. Wigkszo$¢ postulowanych
rozwiazan mozna wprowadzi¢ bez zmiany obowiazujacych uregulowan ustawowych. Cz¢$¢ z nich
lezy w kompetencji wladz o$wiatowych i koscielnych, czes¢ zalezy od dyrektorow szkot i
katechetéw. Ich celem jest zminimalizowanie sytuacji konfliktowych badz dolegliwych, ktore
wiaza si¢ z nauczaniem religii w szkotach publicznych. Zmiany te ograniczylyby - jak sadzimy -
ilos¢ tych trudnych sytuacji i tym samym przyniosty korzysci wszystkim zainteresowanym
stronom (problem dotyczy bowiem réwniez ucznidw-katolikow).

I. Proponujemy zatem, w zakresie kompetencji wtadz o§wiatowych:

1. Likwidacje stopnia z lekcji religii na $wiadectwie szkolnym. Postulat ten jest zgodny
z oczekiwaniami mniejszosci religijnych oraz reprezentantéw $rodowisk niewierzacych
1 bezwyznaniowych, dla ktorych ,kreska” na $wiadectwie stanowi naruszenie prawa do
nieujawniania swoich przekonan, a nawet postrzegana jest jako konkretne zagrozenie mogace
zawazy¢ na przysztosci dziecka. Zmiana taka ostabitaby nacisk konformizacyjny wymuszajacy
w niektorych przypadkach uczestnictwo w lekcjach religii. Sadzimy réwniez, ze jesli
deklarowane w ankiecie wskazniki konformizmu odpowiadaja faktycznym postawom uczniow,
warto by byto, zeby nacisk ten przestat dziata¢. Bytoby to zgodne z deklarowana przez wtadze
oswiatowe 1 koScielne zasada respektowania w pelni autonomicznego, wolnego od presji
wyboru w sprawie religii w szkole.

2. Konsekwentne przestrzeganie zasady, by lekcje religii odbywaly si¢ na poczatku lub na koncu
zaje¢ szkolnych. Rozwiazanie takie - jak wskazuja analizy statystyczne - nie bedzie mialo
wplywu na rezygnowanie przez ucznidw z uczgszczania na katechez¢ szkolna, natomiast
rozwiaze wiele probleméw ucznidw nie uczgszczajacych na religig.

3. Wprowadzenie do programu szkolnego (na poziomie szkét ponadpodstawowych), zgodnie z
preferencjami mtlodziezy szkolnej, przedmiotu ,religioznawstwo” jako alternatywnego dla
lekcji etyki 1 religii.

4. Zapewnienie uczniom pelnej oferty programowej 1 obligatoryjne informowanie,

na poczatku roku szkolnego, o mozliwosciach uczestniczenia w zajgciach lekcyjnych
alternatywnych wobec lekcji religii.

5. Doktadne zaznajomienie wladz szkolnych, wychowawcow klas 1  katechetow
z obowiazujacymi przepisami prawnymi i regulacjami wprowadzonymi przez wtadze
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oswiatowe (np. uwzglednianie badz nieuwzglednianie frekwencji na lekcjach religii przy
obliczaniu ,,0g6Inej” frekwencji szkolnej ucznia; uwzglednianie oceny z religii przy wyliczaniu
,sredniej” oceny ucznia, mozliwos¢ rezygnowania z lekcji religii - na wniosek rodzica - w
trakcie roku szkolnego; mozliwos¢ rezygnowania z lekcji religii przez ucznia
w trakcie roku szkolnego w momencie osiagnigcia petnoletnosci itp.).

6. Ustalenie praktyki, by zarowno rodzice jak i1 dzieci byli na poczatku roku szkolnego doktadnie
informowani o przepisach zwiazanych z uczestniczeniem lub nieuczestniczeniem w lekcjach
religii.

7. Konsekwentne egzekwowanie od wiadz szkolnych wywiazywania si¢ z natozonego na nie

obowiazku organizowania uczniom nie uczg¢szczajacym na lekcje religii petnowarto$ciowe;j
opieki pedagogiczne;j.

8. Wycofanie z urzgdowej listy zalecanych ksiazek 1 podrgcznikow szkolnych:
a) do lekcji etyki 1 filozofii: ,,Etyki” P. Jaroszynskiego

b) ksiazki pomocniczej do jgzyka polskiego w szkolach podstawowych, zakwalifikowanej
zarazem jako ,,inna ksiazka pomocnicza”: J. Tarnowski, ,,Dzieci i ryby gltosu nie maja. Twoj
glos o Bogu, religii i duchach”, t. 1 i 2, oraz ,,innej ksiazki pomocniczej” dla szkot
podstawowych: W. E. Papis, ,,Wzrastam w madrosci”,

c) ksiazek pomocniczych do przysposobienia do Zycia w rodzinie: M. Ombach,
»W poszukiwaniu prawdziwej mitosci” oraz T. Krol (red.) ,,Wedrujac ku dojrzatosci” (lub
przynajmniej zaproponowanie przez MEN ofert ksiazkowych nie obarczonych w takim
stopniu - 1 pod jednym tylko katem - tre§ciami o charakterze ,,§wiatopogladowym™).

9. Wyznaczenie sposrdd pozycji zalecanych w Dzienniku Urzgdowym MEN do nauczania etyki i
filozofii jednej-dwoch ksiazek jako obowiazujacych ,,podrecznikéw” (w obecnej ofercie
,ksiazek zalecanych” wymieszane sa bowiem ksiazki o réznym poziomie kompetencji i
fachowosci).

10. Wprowadzenie nowego trybu kwalifikowania i dyskwalifikowania ksiazek i podrgcznikéw
zalecanych do uzytku szkolnego. Ustalenie podstawowych, jednoznacznych zasad, jakim
powinny odpowiada¢ takie podreczniki.

11. Wyrazne okreslenie odpowiedzialnosci szkoty za postgpowanie katechetow i zwiazanych
z tym uprawnien dyrekcji.

12. Poniewaz przyczyna tamania praw dziecka jest czegsto nieznajomos$¢ tych praw, wskazane jest
objecie jak najwigkszej liczby nauczycieli, a zwlaszcza dyrektorow szkot, szkoleniami
z zakresu tych podstawowych praw czlowieka, ktorych przestrzeganie w szkole jest istotne.
Konieczne jest takze uwzglednienie wiedzy o prawach czlowieka w programach studiow
pedagogicznych.

II. Postulaty skierowane do Sejmu RP:

1. Wyrazne okreslenie charakteru nauczania w szkole publicznej jako pluralistycznego, nie
promujacego zadnej koncepcji religijno-§wiatopogladowe;.

2. Ustawowe zwigkszenie praw dzieci i mtodziezy do decydowania o niektorych swoich sprawach
wczesniej niz przed ukonczeniem osiemnastego roku zycia. Pierwszym krokiem do tego
bytoby wycofanie przez Polske deklaracji zawartej w dokumencie ratyfikujacym Konwencjg o
prawach dziecka. (Deklaracja ta uzaleznia od woli rodzicow korzystanie przez dzieci z
niektorych istotnych praw.)
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Ztagodzenie pewnych negatywnych zjawisk zalezy takze od dobrej woli wiladz Kosciota
rzymskokatolickiego. Spelnienie zgtaszanych wewnatrz Kosciota postulatow przywrocenia pewnej
liczby punktow katechetycznych przy parafiach 1 prowadzenia rekolekcji szkolnych
w godzinach popotudniowych byloby korzystne dla obu stron konfliktu wokot religii
w szkole. Prowadzenie rekolekcji w godzinach popotudniowych pozwolitoby unikna¢ niektorych
problemdéw zwiazanych z nieuczestniczeniem czg$ci uczniow w tych zajgciach.

Przywrécenie pewnej liczby punktow katechetycznych przy parafiach (dla tych uczniow, ktérzy na
lekcje religii w szkole nie chca uczgszczaé, lub tam, gdzie sytuacja lokalowo-szkolna tego
wymaga) jest rozwiazaniem wykraczajacym poza kompetencje wiladz o$wiatowych 1 jest
niemozliwe bez dobrej woli ze strony ko$cielnego partnera, jednak odejscie przez Kosciot od
rygorystycznego przestrzegania zasady, by lekcje religii odbywaty si¢ tylko w szkole, mogloby
roztadowywa¢ - w niektorych specyficznych sytuacjach - powstate na tle nauczania religii w
szkole zadraznienia 1 napigcia.

Sprawg chodzacych na religi¢ dzieci innych wyznan i z rodzin niewierzacych mozemy tylko
zasygnalizowa¢. Poniewaz uczestnictwo nie jest obowiazkowe, pozostaje sprawa Kosciota, czy

zechce odpowiednio uczuli¢ na t¢ sprawe katechetow, aby starali sig, dla dobra tych dzieci, nie
urazac¢ ich uczu¢ 1 nie nastawiac¢ ich przeciwko rodzicom.
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Zalacznik 1
ANKIETA SOCJOLOGICZNA

I. Czy uczeszczasz na lekcje religii lub etyki w szkole?

1. Tak, uczgszczam tylko na lekcje religii (84,8%)
2. Tak, uczgszczam na lekcje religii, a dodatkowo chodzg tez na lekcje etyki (0,5%)
3. Tak uczgszczam na lekcje etyki, a dodatkowo chodzg tez na lekcje religii (0,1%)
4. Tak, uczgszczam tylko na lekcje etyki (0,3%)
5. Nie uczgszczam ani na lekcje religii, ani etyki (14,3%)

I1. Dlaczego uczeszezasz na lekcje religii w szkole? (pyt. dla osob, ktore uczgszczaja na lekcje
religii, tzn. w poprzednim pytaniu wskazaty odp. 1, 2 lub 3).
Zaznacz te odpowiedzi, z ktorymi si¢ zgadzasz:

1. Wynika to z mojej wiary i chgci jej poglebienia. (53,6%)
2. Uwazam, ze jest to moj obowiazek religijny. (47,0%)
3. Z ciekawosci, potrzeby poszerzenia wiedzy religijnej. (30,5%)
4. Zachgcili mnie do tego rodzice. (9,9%)
5. Zachgcita mnie do tego wychowawczyni/wychowawca (lub inni nauczyciele). (0,8%)
6. Dlatego, ze mamy w szkole bardzo fajnego ksiedza (katechetke), a lekcje sa
cieckawe. (18,2%)

7. Z przyzwyczajenia. (17,9%)
8. Wigkszos¢ w klasie chodzi, to ja tez. (9,7%)
9. Dlatego, ze plan lekc;ji jest taki, ze nie mialbym co w tym czasie robi¢. (5,5%)
10. Dlatego, ze gdybym nie chodzil(a), nie byloby to dobrze widziane

przez wychowawcg lub niektérych nauczycieli. (4,0%)
11. Wolg nie ryzykowac i nie mie¢ klopotow w szkole. (5,1%)
12. Nie chce mie¢ ktopotéw w przysztosci, zwiazanych z brakiem oceny z religii

na $wiadectwie, np. ze $lubem, przy zdawaniu do szkoét, uczelni itd. (23,9%)
13. Dlatego, ze gdybym nie chodzil(a), nie byloby to dobrze widziane przez

najblizsza rodzing. (9,2%)
14. Chodzg, bo kaza mi rodzice. (6,9%)
15. Dlatego, ze nie jest dobrze odrozniac si¢ od swoich kolegow

1 kolezanek z klasy, a gdybym nie chodzil(a) na lekcje religii, tak by byto. (0,9%)
16. Dlatego, ze obawiam si¢, ze gdybym nie chodzit(a) na lekcje religii, mogltyby

mnie spotykac ze strony kolegdéw i kolezanek z klasy jakie$ przykrosci (0,6%)

(jakie?)
17. Inne (wpisac jakie) (1,6%)

II1. Dlaczego - twoim zdaniem - twoje kolezanki i koledzy ucze¢szczaja na lekcje religii w
szkole? (Pytanie do osob, ktore na lekcje religii nie uczgszczaja, tzn. w pytaniu 1 wskazaty odp. 4
lub 5). Zaznacz te odpowiedzi, z ktorymi si¢ zgadzasz:

1. Wynika to z ich wiary i chgci jej poglebienia. (5,1%)
2. Uwazaja, ze jest to ich obowiazek religijny. (43,0%)
3. Z ciekawosci, potrzeby poszerzenia wiedzy religijnej. (13,8%)
4. Zachgcili ich do tego rodzice. (24,3%)
5. Zachecita ich do tego wychowawczyni/wychowawca (lub inni nauczyciele). (1,8%)
6. Dlatego, ze mamy w szkole bardzo fajnego ksigdza (katechetke),

a lekcje sa ciekawe. (7,4%)
7. Z przyzwyczajenia. (34,1%)
8. Wigkszos¢ w klasie chodzi, to oni tez. (22,9%)
9. Dlatego, ze plan lekcji jest taki, ze nie mieliby co w tym czasie robi¢. (12,9%)
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10. Dlatego, ze gdyby nie chodzili, nie bytoby to dobrze widziane przez

wychowawce lub niektorych nauczycieli. (11,3%)
11. Wola nie ryzykowac¢ i nie mie¢ klopotow w szkole. (9,1%)
12. Nie chca mie¢ ktopotéw w przysztosci, zwiazanych z brakiem oceny z religii

na $wiadectwie, np. ze $lubem, przy zdawaniu do szkot,uczelni itd. (33,2%)
13. Dlatego, ze gdyby nie chodzili, nie bytloby to dobrze widziane przez najblizsza

rodzing. (24,0%)
14. Chodza, bo kaza im rodzice. (28.9%)
15. Dlatego, ze nie jest dobrze odrozniac si¢ od swoich kolegow 1 kolezanek z

klasy, a gdyby nie chodzili na lekcje religii, tak by byto. (2,2%)
16. Dlatego, ze obawiaja si¢, ze gdyby nie chodzili na lekcje religii, moglyby ich

spotykac ze strony kolegoéw 1 kolezanek z klasy jakie$ przykrosci (jakie?) (1,3%)
17. Inne (wpisac jakie) (1,6%)

IV. Dlaczego nie ucze¢szczasz na lekcje etyki? (Pytanie do 0sob nie uczgszczajacych na lekcje
etyki). Zaznacz te odpowiedzi, z ktérymi si¢ zgadzasz:

1. Uwazam, zZe jako osoba religijna nie powinienem(am) chodzi¢ na takie lekcje.  (7,6%)
2. Uczgszezam na lekcje religii (w szkole lub poza szkolq) 1 to mi wystarcza. (40,1%)
3. Nie chodzg ani na lekcje religii, ani na lekcje etyki i to mi odpowiada. (7,9%)
4. Moze bym i chodzil(a), ale nikt mi tego nie zaproponowat. (22,9%)
5. Chciatbym (chciatabym) chodzi¢ na lekcje etyki, ale takich lekcji u nas w szkole

nie ma. (19,3%)
6. Sygnalizowatem(am) che¢¢ uczestniczenia w lekcjach etyki w szkole, ale ich

zorganizowanie okazato si¢ niemozliwe. (1,4%)
7. Nasza wychowawczyni uwaza, ze takie lekcje sa w szkole niepotrzebne. (0,9%)
8. Moi rodzice uznali, Ze nie ma potrzeby, bym chodzil(a) na takie lekcje. (2,0%)
9. Nasz ksiadz (katechetka) uwaza, ze takie lekcje sa w szkole niepotrzebne (0,9%)

1 jest ich przeciwnikiem.
10. Inne (10,2%)

V. Dyskutuje si¢ o zasadach nauczania religii w szkolach publicznych. Z ktéra z podanych
nizej opinii zgadzasz si¢? (zaznacz jedna):
1. Wyznawcy wszystkich religii w Polsce powinni mie¢ w szkole lekcje religii

katolickiej. (9,7%)
2. Wyznawcy wszystkich religii w Polsce powinni mie¢ w szkole swoje wtasne

lekcje religii. (52,5%)
3. W szkole w ogodle nie powinno by¢ religii. (33,4%)
4. Inna odpowiedz: (4,4%)

VI. Czy osobisScie zgadzasz si¢ z rozwigzaniem, Ze stopnie z lekcji religii sa wpisywane na
szkolnym Swiadectwie?

1. Zdecydowanie tak. (17,3%)
2. Raczej tak. (15,7%)
3. Trudno mi powiedzie¢. (22,0%)
4. Raczej nie. (22,7%)
5. Zdecydowanie nie. (17,8%)
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VII. Jak sadzisz, czy gdyby nie bylo stopni z religii na szkolnym Swiadectwie, uczestnictwo w
katechezie szkolnej w twojej klasie:

1. Zdecydowanie by zmalato.  (14,4%) 4. Raczej by wzrosto. (2,0%)
2. Raczej by zmalalo. (19,1%) 5. Zdecydowanie by wzrosto. (1,0%)
3. Nic by sig nie zmienito. (40,7%) 6. Trudno powiedzie¢. (22,8%)

VIII. Gdybys mial w szkole wybor, na ktory z nizej wymienionych przedmiotow
zdecydowalbys si¢ uczeszczac?

1. Na lekcje religii. (39,8%)
2. Na lekcje etyki. (3,1%)

3. Na lekcje religioznawstwa (wiedzg o r6znych religiach Swiata). (33,7%)
4. Na zaden z nich. (13,9%)

(Czgs¢ ankietowanych podkreslita co najmniej dwie z wymienionych wyzej mozliwosci.
Wszystkie te inne odpowiedzi daty w sumie 8,4%)

IX. Jak w twojej klasie uczniowie uczeszczajacy na lekcje religii na ogot odnoszg si¢ do
uczniow, ktorzy na lekcje religii nie uczeszezaja? (Zaznacz jedna odpowiedz, ktora najlepiej
opisuje sytuacje w twojej klasie).

1. Pozytywnie i z szacunkiem dla ich decyzji. (15,4%)
2. Wyraznie im zazdroszcza. (np. tego, ze maja w tym czasie wolne). (2,1%)
3. Niby odnosza si¢ do nich tak samo, ale wida¢, ze troch¢ im zazdroszcza. (2,3%)
4. Tak samo jak do innych kolegdéw i kolezanek. Uczgszczanie czy nieuczgszczanie

na lekcje religii nie ma tu znaczenia. (69,0%)
5. Niby odnosza si¢ do nich tak samo, ale widac¢, ze uwazaja si¢ za troche lepszych.  (3,0%)
6. Czgsto $mieja si¢ z nich 1 dokuczaja im. (1,6%)
7. Inne (6,6%)

X. Jak uczniowie nie uczeszczajacy na lekcje religii najczesciej odnosza si¢ do uczniow z
twojej klasy uczeszczajacych na te lekcje? (Zaznacz jedna odpowiedz, ktora najlepiej opisuje
sytuacje w twojej klasie).

1. Pozytywnie 1 z szacunkiem dla ich decyz;ji. (16,0%)
2. Wyraznie im zazdroszcza. (0,9%)
3. Niby odnosza si¢ do nich tak samo, ale wida¢, ze trochg im zazdroszcza. (2,7%)
4. Tak samo jak do innych kolegow i kolezanek. Uczgszczanie czy nieuczgszczanie

na lekcje religii nie ma tu zadnego znaczenia. (69,5%)
5. Niby odnosza si¢ do nich tak samo, ale widac¢, ze uwazaja si¢ za troche lepszych  (2,9%)
6. Czesto $mieja si¢ z nich 1 dokuczaja im. (2,1%)
7. Inne (5,9%)

XI. Czy w twojej klasie zdarzylo si¢, by ucz¢szczanie lub nieucz¢szczanie na lekcje religii
stalo si¢ jakim$ problemem?

1. Tak, zdarza si¢ to czesto. (5,5%)
2. Tak, zdarzylo sig¢ to kilka razy. (16,3%)
3. Nie, nie zdarzylo si¢ to nigdy. (78,2%)

XII. (Pyt. dla oséb, ktore wskazaly odpowiedz 1, 2). Opisz krotko, na czym to polegalo?
CZEEO AOLYCZYIO? ...ttt ettt ettt et e st e et e sabe e bt e ssbeeaseesnseenseeenns

XIII. Czy twoi najblizsi koledzy (kolezanki) z klasy ucze¢szczaja na lekcje religii w szkole?
1. Tak. (65,2%) 3. Nie. (2,5%)
2. Kilku tak, a kilku nie. (29,7%) 4. Trudno powiedzie¢. (2,6%)
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XIV. Czy dla ciebie osobiScie ma znaczenie, jaka religi¢ wyznaja:

1. Bliscy koledzy tak (15,7%) nie (84,3%)
2. Cztonkowie rodziny tak (44,3%) nie (55,7%)
XIV. Jak zostala podjeta decyzja o uczeszczaniu na lekcje religii w twoim przypadku?
1. Byta to catkowicie moja decyzja, a rodzice przyjeli ja tylko do wiadomosci. (51,7%)
2. Wiasciwie byta to moja decyzja, cho¢ radzitem(am) si¢ rodzicow. (8,5%)
3. Decyzj¢ podjelismy wspolnie z rodzicami. (12,3%)
4. Byla to wlasciwie decyzja rodzicow i ja sig¢ z nig zgodzitem. (12,5%)
5. Byla to wlasciwie decyzja rodzicow, a ja jej si¢ tylko podporzadkowatem. (8,1%)
6. Inaczej (jak?) (7,0%)
XVI. Czy czujesz, ze fakt, iz ucz¢szczasz lub nie uczeszczasz na lekcje religii, ma znaczenie:
1. Dla twoich bliskich kolegéw z klasy. tak (11,6%) nie (88,4%)
2. Dla rodzicéw twoich bliskich kolegéw z klasy tak  (24,3%) nie (75,7%)
3. Twoich rodzicow. tak  (66,1%) nie (33,9%)
4. Twojej rodziny tak (55,1%) nie (44,9%)
5. Twojego wychowawcy tak  (17,1%) nie (82,9%)
XVILI. Ile osob w twojej klasie uczeszcza na lekcje religii?
1. Wszyscy lub prawie wszyscy. (46,3%)
2. Raczej wigkszos¢. (32,8%)
3. Okoto potowy. (10,6%)
4. Raczej mniejszos¢. (6,4%)
5. Kilka o0so6b lub nikt. (3,9%)
XVIII. Jak okreslitbys (okreslitlabys$) swoj stosunek do wiary?
1. Glgboko wierzacy(a). (9,8%)
2. Wierzacy(a). (68,3%)
3. Niezdecydowany(a). (16,3%)
4. Niewierzacy(a). (3,1%)
5. Zdecydowanie niewierzacy(a). (2,5%)
XIX. Z jakim wyznaniem/religia identyfikujesz si¢?
1. Katolickim. (75,9%)
2. Prawostawnym. (8,4%)
3. Greckokatolickim. (0,3%)
4. Ewangelicko-augsburskim. (5,1%)
5. Ewangelicko-reformowanym. (0,2%)
6. Swiadkow Jehowy. (1,0%)
7. Innym (jakim?) (2,7%)
8. Z zadnym. (5,8%)
9. Nie dotyczy. (0,6%)
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Zalacznik 2

PROBLEMY, KONFLIKTY, NIEPRAWIDEOWOSCI SYGNALIZOWANE
W ZWIAZKU Z RELIGIA W SZKOLE (1990 - 1995)

(Z listéw 1 telefondw do prasy, RPO, Neutrum, relacji prasowych)

. Ogolnie w zwigzku z wprowadzeniem religii do szkol

. ’Instrukcja”, na ktoérej opiera dziatania dyrekcja szkoty nr 13 w Walbrzychu, uzaleznia
wprowadzenie religii od woli rodzicow, tymczasem to dyrekcja szkoty jest inicjatorem wszystkich
dziatan.

[Polityka nr [?] 1990, list do redakc;ji]

. Mtodziez jednej z wroctawskich szkét w zorganizowanym referendum w wigkszosci przeciwstawila
si¢ religii w szkole. ,Oficjalnie nikt nas nie pytal, czy chcemy religii, czy nie.
W ten sposob postawiono nas przed faktem dokonanym.” Argumenty niewierzacych: zmieni si¢
atmosfera w szkole. Wierzacych: wola religie w parafii.

[Malgorzata Porada: ,,Ksiadz w szkole przez uczniow opisany” Gazeta Wyborcza, 1990 [?]

. Autorzy listu do MEN przestanego potem do RPO podkreslaja, ze w wigkszosci sa katolikami.
Uwazaja, ze decyzje MEN z 14 kwietnia 1992 podwazaja zasady tolerancji i moga doprowadzi¢ do
odwrotu od zasad wiary katolickiej rodzac powierzchowny formalizm, bierno$¢ oraz postawy
nietolerancji. Dalej w liscie formutowane sa zyczenia dotyczace oceny na swiadectwie, modlitwy w
szkole, planu lekcji.

[RPO, 09.1992]

. Skladanie deklaracji o niechodzeniu dziecka na religi¢

. Zbieranie na zebraniu rodzicow oswiadczen dn. 14. 09 w szkole podst. 13 w Walbrzychu jest
naruszeniem swobod obywatelskich i sfery prywatno$ci gwarantowanej przez panstwo.
[List do Polityki nr[?], 1990]

. Matka: czy jest zobowiazana do sktadania co roku pisemnej deklaracji o odmowie posytania dziecka

ne religig, jesli ztozyla ja juz we wrzesniu 90 r. Szkota zyczy sobie tego powotujac si¢ na przepisy.
[List do RPO, 4.03 93, Sopot]

. Na pierwszej wywiadéwce w ub. roku otrzymalam do podpisania deklaracjg, czy wyrazam zgodg,

czy nie, na nauczanie dziecka religii. Nie wyrazitam zgody, bo mam inny $wiatopoglad, ale uczucie
upokorzenia pozostato do dzisiaj. Bylam jedyna matka, ktdra miata odwage podpisa¢ deklaracjg. Z
30 rodzicow ani jedno nie bylo w rozmowach prywatnych za wprowadzeniem religii, ale
stwierdzali: ,,przeciez nie mogg szkodzi¢ dziecku”.

[List do ,,N”, Biclsko-Biata 14.04.92]

. W nielicznych, na szcze$cie, szkotach wymaga si¢ nadal deklaracji na pismie, czy uczen bedzie

uczgszezat na lekcje religii.
[Wizytator z kuratorium w Legnicy, odp. na ankiete ,,N”, pazdziernik 95]
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. Miejsce, czas i czestotliwosé lekeji religii i rekolekcji. Brak opieki

. Protest przeciwko prowadzeniu rekolekcji w czasie przeznaczonym na naukg. ,,Trzy peine dni
stracone, balagan w szkotach, rozprzgzenie wsrod ucznidow, atmosfera pikniku. Wszystko to, aby
dzieci wystuchaty kazania, co mogtyby z powodzeniem zrobi¢ prywatnie, po potudniu.

[Gazeta Wyborcza nr [?] 1990]

. Wypowiedzi mtodziezy wroctawskich liceow: w parafii byta lepsza atmosfera. W szkole religia to
tylko ulgowa lekcja.
[Matgorzata Porada: ,,Ksiadz w szkole przez uczniow opisany” Gazeta Wyborcza, 1990 [?]

. Dzieci, ktérych rodzice nie wyrazili zgody na katecheze, musza przeczeka¢ w swietlicy, gdyz religia
jest w srodku zaje¢, a ksiadz nie zgodzit si¢, zeby byla ostatnim przedmiotem, bo ,,dzieci bgda
uciekaty z ostatniej lekcji”. Szkota nie ma pieniedzy na prowadzenie zaje¢ dla ,,niechodzacych”.
[Mariusz Szczygiel, Gazeta Wyborcza nr [?] 1990]

. Bedac na rozpoczeciu roku szkolnego autorka spotkata rodzicéw zbulwersowanych faktem, ze
wbrew wcze$niejszym zapowiedziom lekcje religii beda w $rodku zajgé, a jezyk polski, matematyka
1 wf w punktach katechetycznych. Matki, ktore chcialyby posyta¢ dziecko na religi¢ poza szkota, nie
maja takiej mozliwosci.

[Gazeta Wyborcza TOP, 5.09.1990]

. Lekcje mtodszakéw (I 1 11 kl.) beda trwacé do 16.15, gdyz katechetka moze pracowac tylko cztery
razy w tygodniu.

[Gazeta Wyborcza TOP 5.09.1990]

. W os$rodku wychowawczym dla dzieci gluichych w Olecku ksigeza zazadali, by lekcje religii
odbywaly si¢ w godz. 8-11, wbrew protestom pedagogdéw, ze dzieci gluche w godzinach rannych
powinny si¢ uczy¢ przedmiotow Scistych.

[Trybuna, relacja korespondentow, 5.09.1990]

. W Kowarach Wojkowie rodzice uczniow szkoty nr 5 na wreczonym im pismie dot. wyrazenia zgody
na to, by dziecko uczgszczalo do szkoty na lekcje religii, skreslili (93%) slowa
W szkole”, wpisujac ,,w sali katechetycznej”. Pani wizytator Jozefa Chatupka administracyjna
decyzja nakazata natychmiastowe wprowadzenie lekcji religii do planu stwierdzajac, ze ,,Instrukcja
obligatoryjnie wprowadza religie do szkoty, a rola rodzica jest wylacznie zgoda na posytanie
dziecka na lekcje”.

[Ewa Nowakowska - relacje Polityka 17.09.1990]

. Matka pyta o mozliwos¢ formalnego zatatwienia tego, zeby w szkole, ktora jest na dwie zmiany,
byla jedna godzina religii - tego chca tez inni.
[Gazeta Poznanska czerwiec 91, tel. do redakc;ji.]

. Rada Rodzicow przy szkole podst. nr 17 w Poznaniu zwraca si¢ z prosba o zmniejszenie wymiaru
lekcji religii do 1 godz. Jest to zyczenie wszystkich rodzicow wyrazone na nadzwyczajnym zebraniu
z dyrekcja. Kuria Metropolitalna w Poznaniu stwierdzita, ze nie lezy to w jej kompetencjach.
Uzasadnienie rodzicow: (1) siatka przewiduje zmniejszenie liczby godzin nauczania niektorych
przedmiotow - a religia bez zmian - rodzice nie zgadzaja si¢ na to; (2) w 67% szkot w Poznaniu
religia odbywa si¢ raz w tygodniu.

[Pismo Rady Rodzicow do MEN, 3.07.91]

10. Samorzad uczniowski LO IX w Poznaniu zwrocil si¢ do Kurii z prosba, aby lekcje rel. byty raz w
tygodniu. Uzasadnienie: (1) brak odp. pomieszczen, (2) warunki do nauki dalekie od wtasciwych,
(3) nauka od 7 rano do 19.15, (4) program nauki62religii mozna zmie$ci¢ w zmniejszonym



wymiarze, (5) sonda wsrod uczniow wykazata, ze 81% uczniow (493) 1 91,3% rodzicow (390) jest
za 1 godzing rel; tylko 55 ucznidow i 32 rodzicow za dwiema. Odpowiedz Kurii, ze to nie lezy w
kompetencji biskupa.

[Gazeta Poznanska 19.11.91]

11. Archidiecezjalny Wizytator Nauki i Religii ks. Marek Kaiser potwierdzit odmowe Kurii jw.
1 obiecal modli¢ sie za mlodziez.
[Gazeta Wielkopolska 20.11.91]

12. Na moim osiedlu stoi duzy dom parafialny, w ktorym mlodziez miata si¢ uczy¢ religii.
Po wprowadzeniu religii do szkoét nasz proboszcz nie zgodzit sig, by lekcje religii odbywaty si¢ w
domu parafialnym. Wymyslit natomiast, ze udostgpni odptatnie sale katechetyczne na sale lekcyjne.
Teraz religia jest w szkole, biologia w domu parafialnym.

[List ucznia do ,,N”, Skierniewice 13.02.92]

13. Nauczyciele szk. podst. nr 200 w Lodzi w liscie do Sejmu protestuja m. in. przeciw wprowadzeniu
do obciazonego juz programu drugiej godziny religii.
[List otwarty do Sejmu, 18.05.92]

14. Uczen I kl ZSE w Krakowie protestuje przeciwko temu, ze ma tzw. okienko, bo religia jest
w $§rodku zajec¢. Czuje si¢ dyskryminowany. Dyrektor szkoty i kuratorium stwierdzili, ze nic nie
moga pomodc. Dlatego zwraca si¢ w imieniu wlasnym 1 innych o podobnych problemach
o interwenc;jg.

[List do RPO, 30.04.92]

15. Ojciec ucznia II kl. podst. protestuje przeciwko zlikwidowaniu w klasie lekcji matematyki
w zamian za 2 godziny religii (komunia).
[Trybuna 12-13.09.92, list]

16. Rodzice w liscie do MEN domagaja si¢ lekcji religii na poczatku lub na koncu - m.in sprawa
opieki, biernego przymusu. Nie godza si¢ tez na zwigkszanie liczby godzin religii kosztem
systematycznego obcinania godzin z przedmiotow ogélnych. Zapowiadaja, ze sa zdecydowani
dochodzi¢ swoich praw.

[RPO 09.92]

17. Rodzice w liscie krytykuja siatk¢ godzin i1 postuluja powr6t do dawnej, a tym samym do jednej
godziny religii (oprocz klas 2 1 8). Wprowadzenie drugiej godziny religii spowodowato
ograniczenie liczby godzin r6znych innych przedmiotow: klasy 4-7 bez godziny wychowawczej, w
8 kl. po 2 latach nauki przerwano niemiecki, w kl. 3 o kilkadziesiat godzin rocznie zmniejszono
program polskiego. Ponadto ze wzgledu na zte warunki lokalowe szkoty lekcje rel. powinny by¢
przeniesione do sal katechetycznych budowanych do tych celow 1 znajdujacych sig blisko szkoty.
Wypowiedziato si¢ za tym 90% rodzicow. (na 1164).

[List rodzicow z Lublina do MEN 1 RPO, 17 02.93]

18. Oswiadczenie matki o braku opieki nad dzieckiem w szkole podst. 194 w Warszawie przez trzy dni
rekolekcji. Syn watesat sie w szkole bez opieki.
[03.1993]

19. Dlaczego corka, wyznania ewangelicko-augsburskiego, musi czekac¢ na normalne lekcje, bo religia
jest w srodku.
[RPO 1993, list rodzica]

20. Swiadectwo na pétrocze ze szk. podst. przy ul. Grottgera w Warszawie. Przy religii napisane
,,Zwolniona”.
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[1993, ksero dokumentu]

21. Oswiadczenie matki o braku opieki nad dzieckiem przez 3 dni rekolekcji w Spotecznym Liceum
przy Politechnice Szczecinskiej (I licealna)
[1994]

22. List ojca: na zebraniu rodzicow 3.10.95 w szkole nr 321 w zwiqzku z watpliwosciami co do
ulokowania i ilosci w planie zajec¢ ki. Il lekcji religii (zajecia odbywajq sie na drugq zmiane do
poznych godzin wieczornych), dyrektorka odpowiedziata, Ze wszystko zalezy od proboszcza,
dyrekcja nie ma nic do powiedzenia. W kl. Il corka podczas lekcji religii byla pozostawiana na
tawce przy woznym. Pewnego razu uciekita z dalszych lekcji i nie wrocita do szkoty. Nikt nie zwrocit
na to uwagi. Teraz przeniostem jq do innej klasy, gdzie religia jest na poczqtku i na koncu lekcji.
[List do ,,N”, 11.95]

4. Ocena z religii na Swiadectwie

1. Nauczyciele szk. podst. nr 200 w Lodzi protestuja w liScie do Sejmu, gdyz nie mozna ré6znicowac
uczniow. Podpisy wielu osob.
[RPO, 18.05.92]

2. List do MEN krytykujacy rozporzadzenie. Wiele podpiséw rodzicoéw.
[RPO 8.09.92]

3. Rodzice uczniéw szk. podst. nr 157 w W-wie przylaczaja sie do protestow przeciwko naruszaniu
prawa do milczenia w sprawie wyznawanej religii. Swiadectwo nie moze by¢ wizytowka wyznania.
Podkreslaja prawo do wspotdecydowania o ksztalcie szkoly i Zzadaja wycofania rozporzadzenia
MEN.

[RPO 18.12.92]

4. Rodzice ze szk. podst. 16 w Lublinie - przeciwko ocenie (90% rodzicow).
[RPO 11.01.93]

5. Symbole i praktyki religijne w szkole

1. 3 wrze$nia w szk. podst. 13 w Walbrzychu na rozpoczgciu roku szkolnego ksiadz wezwat
zgromadzonych do wspdlnej modlitwy, zmuszajac niewierzacych do uczestnictwa w praktykach.
[Polityka nr ? 1990 - list do red.]

2. Dyrektorka szkoty podst. w Zamosciu na nieSmiate uwagi grona pedagogicznego, ze odprawianie
mszy w szkole nie jest najlepszym pomystem, odpowiedziata: ,,albo msza, albo sktadam
rezygnacjg”.

[Trybuna 6.09.90 - rel. korespondentow]

3. Podczas wywiadowki wychowawca stwierdzil, ze rodzice muszq zadecydowac, czy w klasie majq
wisie¢ krzyze. Nikt nie byt za, ale odezwato sie kilka niesmialych glosow podwazajqcych takq
koniecznos¢. Konkluzja wychowawcy: Powiem pani dyrektor, Ze rodzice chcq, Zeby w klasie wisial
krzyz. Wszystkich zatkalo, ale nikt si¢ nie odezwal.

[Polityka 15.09.90, listy]

4. Prosba ucznidéw o wyjasnienie podstaw prawnych umieszczania symboli religijnych w szkole mimo
protestow spolecznosci szkolnej. Decyzje¢ podjeta dyrektorka. Przedtem wisiaty tylko w salach
katechetycznych. Uczniowie wskazuja na duze zréznicowanie wyznaniowe na ich terenie.
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[RPO 12.90 - list uczniow LO im. Sktodowskiej w Hajndwce, podpisy wielu uczniow z ré6znych
klas.]

5. W odpowiedzi na pismo MEN w sprawie jw. Rada Samorzadu pisze, ze z propozycja zawieszenia
krzyzy wystapita mtodziez z ruchu oazowego, a do wniosku przychylili si¢ ksigza katoliccy i
prawostawni oraz czes¢ rady ped. i rodzicow, a stanowisko gospodarzy klas i Rady Samorz. Uczn.
byto zréznicowane. Po dodatkowym sondazu dyr. fucja Stefaniak stwierdzita, ze wigkszo$¢
mtodziezy i1 rodzicow wypowiedziata si¢ za zawieszeniem krzyzy i ikon w salach lekcyjnych, a list
do RPO pisali uczniowie tylko jednej klasy bez wiedzy samorzadu. Pojecie wigkszosci jest u
mlodziezy zmienne i nie zawsze powinna decydowaé wigkszos$¢.

[RPO 01.91]

6.Szkota podst. w Raszynie. Ula z rodziny §wiadkow Jehowy przestata przychodzi¢ na lekcje, ktore
odbywaty si¢ na plebanii raz w tygodniu (a religia w szkole); wisiaty tam krzyze i obrazy Matki
Boskiej. Swiadkowie nie uznaja emblematow religijnych. Matka przeniosta dziecko do Warszawy.
[Po Prostu 3.01.91]

7. VII LO w Bydgoszczy: uczniowie w powszechnym gltosowaniu zdecydowali, ze krzyzy w klasach
nie bedzie, chcac uszanowa¢ mniejszo$¢ niewierzaca. Po powrocie z rekolekcji wielkanocnych
zastali krzyze powieszone za sprawa katechetow.

[Gazeta Wyborcza 23-24 03.91]

8. Krzyze pojawity si¢ w poniedziatek 17 wrzesnia 90 r. i dotad nie wiadomo, kto je zawiesit (szkota
funkcjonowata wowczas bez dyrektora). Krzyz byt rowniez w pokoju nauczycielskim, ale po kilku
dniach kto$ go zdjal i zostata tylko dziura w $cianie.

[List do ,,N”, Opacz, 10.02.92]

9. Rodzice (w wiekszos$ci katolicy) pisza, ze nie zgadzaja si¢ na wprowadzenie modlitwy przed
zajgciami 1 po. Istnieje mozliwos$¢ nieformalnego nacisku ze strony ortodoksyjnych przedstawicieli
wtladz lub nauczycieli, jest tez problem uczniéw niewierzacych lub innych wyznan.

[RPO 09.92]

10. Ojciec dziecka z Radomia protestuje przeciwko religii w szkole. Corka na religi¢ nie chodzi, ale do
modlitwy jest zmuszana.
[RPO 29.09.92]

11. Ojciec dziecka ze szkoty podst. w Bytomiu Radzionkowie zwraca si¢ ze skarga dot. wieszania
krzyzy. Pisze, ze jego dzieci 1 wiele innych czuja si¢ z tym Zle i nalezy szanowa¢ prawa mniejszosci
w szkole.
[RPO 11.11.92]

12. Relacja ze sporu o zawieszanie krzyzy w LO w Przysusze. Mtodziez, w wigkszosci wierzaca, nie
godzi si¢, by ksiadz decydowal za nia bez porozumienia. ,,W pazdzierniku dowiedzielismy si¢ od
ksiedza, ze zostana zawieszone krzyze. Po lekcjach zwolaliSmy zebranie zapraszajac ksigdza.
Ksiadz nas zignorowat twierdzac, ze jesteSmy za miodzi na dyskusje.. Przy tajnym glosowaniu
znaczna cz¢§¢ mtodziezy wyrazita sprzeciw, krzyzy wigec w szkole nie zawieszono. LO w Przysusze
jest jedyna szkota w Radomskiem, w ktorej nie ma krzyzy, co zreszta ksiadz
z ambony wypomnial. Wydzielona jest sala katechetyczna - frekwencja mtodziezy na religii jest
stuprocentowa.

[Stowo Ludu 2.04.93, Jerzy Madejski]

6. Sposob prowadzenia lekcji religii i stosunki katecheci-mlodziez
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. W dzienniku przy nazwiskach ucznidéw, ktérzy nie chodza na lekcje religii, ksiadz wpisuje duzymi
literami: NIE UCZESZCZA NA KATECHEZE. Kazdy, kto przeglada dziennik danej klasy, jest w
brutalny sposob zapoznany z bardzo osobistymi uczuciami danego ucznia.

[List do ,,N” 6.02.92]

. Ojciec w dlugim licie z protestem przeciwko religii 1 praktykom religijnym w szkole wspomina m.
in.. w ubieglym roku w klasie mojej corki ksiqdz kazat sie¢ catowal dziewczynkom, gdy ktoras
chciata otrzymac piaqtke (piqtka za buziaczka).

[RPO 29.09.92]

. Za posiadanie komiksu uswiadamiajacego dla dzieci: Seks? Ojej, co to jest? katecheta jednej
z pruszkowskich szkot kazal dzieciom przepisywac po 10 razy ,,Ojcze Nasz”, ,,Zdrowa$ Mario” i
dziesi¢¢ przykazan.

[Biuletyn ,,N”” 20.03.94]

. Rodzice niewierzacy posytaja dziecko na religi¢, gdyz byloby jedynym niechodzacym w calej
szkole. Dziecko przychodzi do domu z informacjami, ze osoby nie chodzace do ko$ciota obrazaja
Boga, a jego trzeba bardziej kocha¢ niz rodzicéw...itp. Ojciec dziecka nie widzac wyjscia z tej
sytuacji pyta o mozliwo$ci otrzymania azylu w innym panstwie.

[RPO, do wiad. ,,N”, Bydgoszcz 24.11.94]

. Ksiadz o$miesza dziecko publicznie, poniewaz nie zastal nikogo w domu, kiedy przyszedt po
kolgdzie (byl umowiony na inny dzief). Dziecko przestaje chodzi¢ na religig.
[M. Borowczyk, Biuletyn ,,N” 30.06.95]

. Przejawy dyskryminacji, nietolerancji, lamanie praw rodzicow, dzieci, nauczycieli

. JK z Gotuchowa pisze: znam przyktady innowiercow, ktorzy chcqc chroni¢ dzieci przed szykanami
posytajq je na lekcje religii katolickiej. Znam tez przykiad psychicznego dreczenia ucznia IV kl.
przez wychowawczynie za nieuczeszczanie na religie. Dziecko doznato rozstroju nerwowego, a
matka by przeblagal nauczycielke kupita jej szlafrok jako tapowke majacq spodowowac, ze ,,pani”
bedzie traktowa¢ dziecko bez wrogosci. Sprawq probowalem bezskutecznie zainteresowac prase.
[10.11.91]

. Relacja ucznia: pisze m. in., ze w przedszkolu, w ktorym tylko jedno dziecko nie uczestniczyto w
katechezie, wystano je na czas zaj¢¢ na korytarz. Dziecko nabawito si¢ kompleksow, przestato by¢
akceptowane przez rowiesnikow, rodzice musieli zrezygnowac z przedszkola.

[Zycie Warszawy 08.92]

. Pisze ojciec samotnie wychowujacy o$mioletnie dziecko (Gdynia). Jest ateista i chcial wychowywac
dziecko bez religii. Po wprowadzeniu religii musial podpisa¢ w przedszkolu o$wiadczenie, ze nie
zgadza sig, by dziecko chodzito na religig, a mimo to byto ono prowadzone na zajgcia pod réznymi
pretekstami, a na koniec roku otrzymato swiadectwo. To samo w szkole. Ostatnio dziecko zostato
ochrzczone bez wiedzy i zgody ojca za sprawa dalszej rodziny.

[RPO 5.03.93]

. Przesylam fragment opracowanego i zatwierdzonego przez kuratorium statutu szkoty, ktorego
wspotautorem jest ksiqdz katecheta. W statucie w ogole nie ma mowy o uczniach niewierzqcych i
zapewnieniu podtrzymywania ich tozsamosci; jest natomiast o podtrzymywaniu tozsamosci religijnej
wierzqcych przez zapewnienie uczniom prawa do modlitwy, symboli i praktyk religijnych. Szkota
umozliwia rowniez organizowanie spotkan wychowawczo-religijnych z osobami duchownymi lub
swieckimi.
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[List do ,,N”, Biata Podlaska 8.03.93]

5. Zgodnie z naszymi przewidywaniami, dzieci cztonkow Kosciota spotykajq sie z przejawami
nietolerancji w szkolach spowodowanymi m. in. absencjq na lekcjach religii. Zdarzaly sie przypadki
naktaniania dzieci do postawienia znaku krzyza na swoim ciele czy stuchania wyktadow z szatni (lub
innych pomieszczen) polozonej tuz przy sali lekcyjnej.

[Kosciot Chrzescijan Dnia Sobotniego, list do ,,N”, Bielsko-Biata, 6.09.94.]

6. Wychowawcy klas wymuszaja uczeszczanie na lekcje religii rozliczajqc uczniow z nieobecnosci,
ktore traktujq tak samo jak nieobecnosci na przedmiotach obowiqzkowych. Miodziez mowi
o przymusie chodzenia na religie, ale nie widzi mozliwosci przeciwstawienia sie tej sytuacji.
[List nauczycielki do ,,N”, Biata Podlaska 17.10.94]

7. Charakterystyczne jest, Ze przy wprowadzaniu religii do szkol mowi sie o tolerancji wobec innych
wyznan, nie o rownouprawnieniu. Przy rownouprawnieniu wszystkie organizacje traktowane sq
jednakowo, bez wzgledu na gloszona nauke czy liczebnos¢. Natomiast przy tolerancji jest wyznanie
panujqce, majqce petnie praw i przywilejow, i sq inne, tolerowane, ktorych prawa sq mniej lub
bardziej ograniczane.

[List Kosciota Chrze$cijanskiego w Duchu Prawdy i Pokoju do ,,N”’, Rybnik, 21.10.1994]

8. Mtodziez wyznania rzymskokatolickiego ma 9 dni wolnych z okazji Swiat Bozego Narodzenia oraz
6 dni na Wielkanoc. Mtodziez prawostawna, tylko w tych szkotach, gdzie stanowi ponad 50%, ma
uprawnienia do jednego dnia wolnego na kazde z tych $wiat prawostawnych. Dlaczego w szkotach,
gdzie bezwzglednq wigkszos¢ stanowiq prawostawni, nie majq oni takich samych praw jak ich
szkolni koledzy innych wyznan stanowiqcy w konkretnych przypadkach mniejszosc¢?

[Katecheta prawostawny, listy do MEN i RPO, do wiad. ,,N”, Mielnik 25.10.94]

9. Wraz z kolegami zebralem dziesie¢ podpisow pod petycia o wprowadzenie etyki do programu
nauczania (wystarczy siedmiu chetnych) i zaniostem jq do dyrektora szkoly. Nasza prosbe
odrzucono motywujqc to tym, ze powinno by¢ przynajmniej 20 chetnych.

[List do ,,N”, Biata Podlaska, 21.11.94]

10. Dyrektor warszawskiego technikum samochodowego uprzedzit rodzicow kandydatéw na uczniow,
Ze nie zyczy sobie w szkole ucznidow niewierzacych ze wzgledu na ewentualne problemy z lekcjami
etyki.

[Biuletyn ,,N”” 30.06.95]

11. Przedszkolanka prowadzita dziecko na religie wbrew woli matki, Zzeby sobie popatrzylo, jak sie
inne dzieci bawiq.
[Tel. do ,,N”, Biuletyn ,,N” 30.06.95]

12. Dziecko w przedszkolu pozostaje na lekcji religii, bo musiatoby opusci¢ grupe i pozostatoby
odizolowane. Potem przekazuje matce pytania katechetki: kiedy pdjdziemy do kosciota? Starsze
dzieci sa ,,zapraszane” w szkole przez katechet¢ na religig, na ktéra nie chodza.

[List matki do ,,N”, Warszawa. Biul. ,,N” 30.06.95]

13. Dziecko nie chodzace na religi¢ szykanowane przez rowiesnikéw, przezywane, samo w tawce, bez
pary na wycieczce.
[List matki do ,,N”’, Sosnowiec. Biul. ,,N” 30.06.95]

14. Wychowawczyni w mokotowskiej szkole chce obnizy¢ stopien ze sprawowania dziewczynkom,
ktére opuscity jeden dzien rekolekcji za zgoda matek. Interwencje matek nie pomagaja. Ta sama
nauczycielka znana jest z uszczypliwych uwag pod adresem chtopca ewangelika.

[Inf. ,,N”, Warszawa. Biul. ,,N” 30.06.95] .



15. Wychowawca i ksiqdz-katecheta odmowili uczniowi (17 lat) prawa do rezygnacji z lekcji religii. Po
powotaniu sie na konstytucje i Konwencje praw dziecka zmienili zdanie. Rodzice ucznia nie wzieli
w sporze udziatu.
[Odp. nauczycielki na ankietg ,,N”, Ruda Slaska, 10.95]

16. Nauczyciele sygnalizowali mi kfopoty z zorganizowaniem lekcji etyki w szkotach ze wzgledu na tzw.
trudnosci obiektywne: brak fachowca, brak wystarczajqcej liczby chetnych uczniow etc.
[Prac. nauk. WSP. odp. na ankietg ,,N”, Krakow 10.95]

17. Mam 20 lat, jestem uczennicq klasy maturalnej. Lekcje religii sq u nas niemal przymusowe, nawet
dla ludzi o innych pogladach. W dzienniku lekcyjnym zaznaczane sq wszystkie nieobecnosci na
katechezie. Po opuszczeniu 25 godzin staby uczen moze zosta¢ wydalony, a po opuszczeniu 80
uczen musi pisa¢ egzaminy komisyjne z 3 przedmiotow. Nie ma lekcji zastepujqcych religie, np.
etyki.

[List do ,,N”, Gdansk, 12.95]
18. Mam 17 lat, chodze na religie wbrew swoim przekonaniom, gdyz rodzice mi kazq. Nie ma etyki w

szkole.
[List do ,,N”, Gdansk, 12.95]

19. Dyrektor placowki interpretuje zapis ,,Szkola organizuje nauk¢ religii” w ten sposob, ze
w razie nieobecno$ci katechety do prowadzenia tej lekcji sa wyznaczani nauczyciele innych
przedmiotow w ramach braku pensum godzin.

[List do ,,N, Jelenia Gora 95]

Przygotowata: Krystyna Gorzkowska
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Styczen

1. Pytajcie swoje dzieci! List dwoch edukatorow seksualnych. (J. Kurzgtkowski, R. Rutkowski).
Zycie Warszawy 15-16

2. E. Pawetek: Pigutka w tornistrze. Zycie Warszawy 21

3. E. Zientarska: LO bez luf. Gazeta Wyborcza 31

Luty

4. 40 uczniow ,,dymi” po wyjsciu z rekolekcji. Burdy w Ursusie. Zycie Warszawy 10
5. 1. Bednarz: Powrot do szkoty strachu. Gazeta Wyborcza 18

6. A. Frydrychowicz: Z wiarq na konkurs, czy konkurs na wiare? Trybuna 25

Marzec

7. A. Lesiak: Przerwa na modlitwe. Gazeta Wyborcza 1

8. A. Lesiak, V. Polak: Rekolekcje czy ferie?. Z komentarzem J. Turnaua. Gazeta Wyborcza 12-13

9. C. Gmyz: Czas dojrzewania. Biskup krytykuje program edukacyjny dla V klasy. Zycie Warszawy 18

10. Protest biskupa. Gazeta Wyborcza 18

11. I. Witt-Kossowska: Nauki postne. Na religie chodzi troje uczniow. Oni poszli na rekolekcje, reszta
klasy pojechata w géry. Zycie Warszawy 22

12. Bp Tadeusz Rakoczy krytykuje szkolny program ,, Czas przemian”. Polityka 26

13. K. Mroczek: Sprawdzanie katechetow. Religia w szkole. Stowo 30

Kwiecien

14. E. Cichocka: Przymruzone oko prawa. Gazeta Wyborcza 5

15. Kto nad oswiatq mniejszosci - radni czy kurator. Zycie Warszawy 7

16. Nie chcq do gmin. Gazeta Wyborcza 7

17. Szkota straszy seksem. Gazeta Wyborcza 14

18. Zanim wybierzesz 2. List do red. od wydawcy ,,Zanim wybierzesz”. Gazeta Wyborcza 16-17

19. Liceum niekatolickie. Gazeta Wspotczesna 26

Maj

20. Syndrom ten tego. Sztandar Mlodych 6-8

21. M. Sroda: Szerokie spédnice. Polityka 7

22. A. Stawiarska: Pierwszy krok w chmurach. Gazeta Wyborcza 11

23. Wiedza o seksie jest konieczna juz w przedszkolu. £odz. Ochrona dzieci przed okrucienstwem.
Zycie Warszawy 14-15

Czerwiec

24. Agenci dotu. Sztandar Mtodych 10-11

25. Z brzuchem. Sztandar Mtodych 17-19

26. J. Strojnowski: Odpowiadam na ,, List do rodzin”. Gazeta Wyborcza Arka Noego 18-19
Lipiec

27. Ks. Edward Majcher: Mijanie si¢ z prawdq. Stowo 1-2-3

28. G. Sroczynski: Urzednicy wazni i potrzebni. Zycie Warszawy 7
29. List wolnomyslicieli do MEN. Trybuna 25

30.W. Staruchowicz: Jak wychowywac¢? Gazeta Wyborcza 27
Sierpien

31. List wolnomyslicieli do MEN. Polityka 13

Wrzesien

32. Cezary Gmyz: Szkétki nie tylko niedzielne. Zycie Warszawy 7

33. Rewolucja seksualna? CBOS. Gazeta Wyborcza 7
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34. 1. Janikowska: Mama decyduje. Gazeta Wyborcza 13
35. Postuchaj mnie mamo. CBOS o miodziezy. Gazeta Wyborcza 21
36. Katecheza jak lekcja, ksiqdz - jak zwykly belfer. List do redakcji. Gazeta Wyborcza 29
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Pazdziernik
37. Mlodzi a katecheza. List ucznia IV klasy szk. sredniej. Go$¢ Niedzielny 2
38. Rzecznik do ministra edukacji. Szkoly bez etyki. Gazeta Wyborcza 31.10-1.11

Listopad

39. Katecheta wrasta w szkote. Gazeta Wyborcza 3

40. D. Stadnicka: Mtodziez w kosciele. Stowo - Dziennik Katolicki 4-6

41. Seks i reklama czy higiena i informacja. O progr. ,,Czas przemian”. Stowo - Dziennik Katolicki 18-
20

Grudzien

42. AIDS nie jest kwestiq wiary. Rozmowa z W. Paszynskim. Trybuna 3-4
43. Ksztatcié¢ czy wychowywaé. Tygodnik Powszechny 4

44. Dusiciel w sutannie. Super Ekspress 7

45. M.D. Zdort: Drogowskaz do metafizyki. Rzeczpospolita 19

1995

Styczen

46. L. Manturzewska: Wiedza o seksie... na kompletach. Sztandar Mtodych §

47. Marek Pienkowski OP: Czego chcq parafianie. (Za Wigzia 12/94). Gazeta Wyborcza 7-8
48. W. Staszewski: Obywatel uczen. Gazeta Wyborcza 12

49. O. Skwiecinska: Szkofa szczescia? Gazeta Wyborcza 16

Luty

50. R. Szpilska: Ksiqdz sie z nami tak gtupio bawit... Sztandar Mtodych 21

51. J. Niczyporowicz: Apard Chaid i straz pozarna. Uczniowie 51 szkot podstawych w Polsce uczq sie,
co to jest demokracja i jak jej uzywac. Gazeta Wyborcza 22

52. K. Zyzik: Lekcja historii. ,,Zyd” pisze sie z malej litery - wpaja miodziezy nauczyciel opolskiego
liceum.. Angora 26 za Nowa Trybuna Opolska nr 23

Marzec

53. Prezerwatywy do tornistra. RUN. Gazeta Wyborcza 7

54. W. Staszewski: Szkota bez seksu. Gazeta Wyborcza 13

Kwiecien

55. Zasada ,,zdrowego tabu” - Rozmowa z M. 1 P. Wotochowiczami z Fundacji Misji Stuzby Rodzinie,
wspotautorami ksiazki ,,Zanim wybierzesz”. Stowo 13

56.J. Zientek-Varga: Terror przed tablicq. Sztandar Mtodych 21

57. W. Staszewski: Godzina szczerosci. O czym chcq uczniowie mowic¢ na lekcjach wychowawczych.
Gazeta Wyborcza 25

58. W. Staszewski: A diugi rosnq, rosnq, rosnq. Gazeta Wyborcza 28

59. Program walki z AIDS. Stowo - Dziennik Katolicki 29

Maj

60. W. Staszewski: Szkoly w rece rodzicow. Il Zjazd Spol. Tow. Oswiatowego. Gazeta Wyborcza 4

61. Jan Turnau: ,, Pierwszokomunisci”’. Gazeta Wyborcza 13-14

62. Katecheza z woli wlasnej, czy rodzicéw. CBOS. Zycie Warszawy 20

63. B. Bienkowski: Agresywny duszpasterz. Gazeta Robotnicza ( z Magazynem) 26

Czerwiec

64. W. Staszewski: Sejm dziecka. Gazeta Wyborcza 2

65. W. Staszewski: Minister Czarny do tablicy. Raport OECD o edukacji. Gazeta Wyborcza 2

66. W. Staszewski: Prosze zdjqc¢ kaftan. Minister edukacji egzaminowany przez OECD. Gazeta
Wyborcza 21.

67. Konstytucja licealistow. Gazeta Wyborcza 21

68. W. Staszewski: Szkota nie do zZycia. CBOS. Gazeta Wyborcza 23
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69. J. Wojciechowska: O prawo wyjscia do ubikacji. Gazeta Wyborcza 23
70. K. Gacek: Nie ma wojny z krzyzami. Zycie Warszawy 25

71. Glos w sprawie kreski na §wiadectwie. Gazeta Wyborcza TOP 26

72. Seks ilustrowany. Kontrowersyjny podrecznik. Gazeta Wyborcza 28
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Lipiec

73. Naszych synow chcq w szkole przerobic¢ na gejow. Sztandar Mtodych 7

74. Europa czeka na podpis. Centrum Ksztalcenia Obywatelskiego nie moze ruszy¢. Gazeta Wyborcza
11

75. Spor o wyznanie. Odpowiedzi prawnika (J. Eksner). Kobieta i Zycie 22

Sierpien

76. Irena Morawska: Kiedys odrosng nam wtosy. Gazeta Wyborcza 12-13

77. W. Staszewski: Perwersyjny podrecznik? Protest Kosciola w sprawie ksiqzki o wychowaniu

seksualnym. Gazeta Wyborcza 23
78. Wychowanie seksualne bez podrecznika. Rzeczpospolita 29
79. E. Olczyk: Konflikt nieustajqcy. Edukacja, antykoncepcja, aborcja. Rzeczpospolita. 29

Wrzesien

80. W. Pawlowski: Odwolany konflikt pokolen. Sondaz ,,Polityki”: rodzice i dzieci - ile tolerancji, ile
twardej reki? Polityka 2

81. Ewa Nowakowska: Lubieznos¢ zawodowa II. Wychowanie seksualne: od opresji do obsesji.
Polityka 2

82. ,,Wiara i wladza”. List ks. Piotra Tomasika w odpowiedzi R. Graczykowi (,,Wiara i wtadza”
Gazeta Wyborcza nr 181). Gazeta Wyborcza §

83. Starowicz kontratakuje. Kontrowersyjna ksiqzka do wychowania seksualnego. Gazeta Wyborcza 7

84. Podrecznik na stos. List nastolatki. Wprost 10

85. Notatka: Minister Czarny: Ksiazka Starowicza ,,moze by¢ zalecana nauczycielom i studentom, a nie
uczniom szkot srednich”. Wprost 10

86. Perwersyjny podrecznik? List dra J. Borowicza w obronie ksiazki. Gazeta Wyborcza 12

87. A. Filas: Na wlasnq reke. Co uczniowie szkot podstawowych wiedzq o seksie? Wprost 17

88. Krzyze w szkole. Gazeta Wyborcza 23

89. W. Staszewski: MEN swoje, Kosciot swoje.Czy ksieza bedq opiniowali podreczniki szkolne?
Gazeta Wyborcza 27

90. J.A. Ktys: Na bezdrozach. Rec. ksiazki Starowicza i Szczerby. Lad, wrzesien nr 9

Pazdziernik

91.J. Sosnowski: Eros: wiez czy znak? O podr. Starowicza. Gazeta Wyborcza 3

92. Bezptatny pacierz. Trybuna §

93. J. Strojnowski: Wychowanie seksualne wedtug Biblii. Gazeta Wyborcza - Arka Noego 14-15
94. Warszawscy belfrzy. Gazeta Wyborcza/Gazeta Stoteczna 14-15

95. Anarchisci przeciw Kosciotowi. Gazeta Wyborcza 17

96. L. Pulka: Ele mele dutki, gospodarz malutki. Gazeta Wyborcza 23

97. L. Ostatowska: Czy Rejtan bytby prawicowcem? Gazeta Wyborcza 28-29

Listopad

98. A. Toczek: Ksiqdz pobit uczniow. Boks na lekcji religii. Super Ekspress 2

99. Kronika nietolerancji: Godzing zaje¢ z religii spgdzam w szatni. Bibliotekarka powiedziata, ze nie
chce ,takiej” pomocnicy. Trybuna 3

100. J. Hugo-Bader: Ciemnosc¢ jest mi towarzyszem. Gazeta Wyborcza 4-5

101. Przed sqdem. Gazeta Wyborcza 14

102. W obronie Adama Z. Gazeta Wyborcza 14

103. Kronika nietolerancji: Katechetka kazata w piatek wyrzuci¢ kanapki do kosza dzieciom, ktore

mialy wedling. Trybuna 15

104. W. Staszewski: W szkole broniq tysych. Program edukacji obywatelskiej. Gazeta Wyborcza 22

105. J. Skiba: Szkota katolicka, czyli jaka? Gazeta Wyborcza 25-26

106. Raport o szkole. Nowe pomysty na uspotecznienie. Gazeta Wyborcza 28

107. A co my mozemy? Rodzice a problemy szkolne dzieci. Gazeta Wyborcza 28

Grudzien
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108. M. Szenborn. J. Stachow: Wilczy bilet za Kwasniewskiego? Rodzice w obronie dzieci piszq do
prokuratora. Gazeta Wyborcza 9-10

109. R. Goralski, A. Adamkowski: Sie ma ojciec. Gazeta Wyborcza, Arka Noego 16-17

110. Sladem Stanistawa Konarskiego. Siekierki. Szkola podstawowa oo. pijaréw. Gazeta Wyborcza 27

74
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	Jak wynika z wywiadu z matką, problem jednak istnieje - polega on na tym, że werbalne pogodzenie się z sytuacją (dla „świętego

